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“Pouco conhecimento faz com que as pessoas se sintam
orgulhosas. Muito conhecimento, que se sintam
' humildes. E assim que as espigas sem grdos erguem
desdenhosamente a cabeca para o céu, enquanto que
as cheias as baixam para a terra, sua mae.”

Leonardo da Vinci
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PREFACIO

Com muito entusiasmo apresento as reflexdes
trazidas nesta obra Conexdes II, Mentes Abertas para o
Conhecimento. Falar e discutir sobre educagao e ensino
me inspiram, pois, a chave para uma sociedade mais justa
e soliddria dependem do quanto formamos cidadados
capazes de transformar nosso planeta em um lugar
melhor para se viver, mesmo em tempos tao dificeis com

disputas geopoliticas e crises ambientais.

Nesta obra, sdao apresentadas  discussoes
valiosissimas sobre a educacao em seus mais diferentes
‘ ambitos, um verdadeiro convite que nos leva a refletir
sobre a educagao de jovens e adultos (EJA) a partir do
papel das praticas ludicas, dos desafios e potencialidades
da produgao textual e na importancia do oficio docente na

\| educacao de jovens e adultos.

Trazemos também uma série de reflexdes sobre a
educacdo especial e a gestdo escolar inclusiva e
participativa, com enfase em discussdes sobre autismo e
jogos matematicos em contextos educacionais inclusivos,
aborda os desafios culturais na implementacdo da

| educacao inclusiva, os desafios escolares na inclusao de

e -



alunos com deficiéncia intelectual e aponta discussoes
sobre a dificuldade de aprendizagem na educagao

especial.

Estendendo a contribuicao desta obra, apresentamos
temas e discussoes muito pertinentes sobre a importancia
da interdisciplinaridade em praticas educacionais contra
as drogas, apresentamos a formacdo docente na era
digital e as barreiras encontradas pelo professor na sala
de aula, assim, também como a expansao da educagado a

distancia no Amapa.

Esperamos que, a partir da leitura dessa obra,
\ possamos refletir sobre a educagdo em seus mais
' diferentes contextos, pensando em uma educagao plural
a partir da coletanea literdria dos autores que compdem
esta producao intelectual e cientifica. O objetivo desta
obra é trazer diferentes temas em torno da educagao, a fim
' de discutir e apresentar diversos temas que fazem parte
- do cotidiano de escolas, professores, estudantes,
institui¢des e modalidades de ensino que precisam ser
discutidos, analisados, aperfeicoados e desenvolvidos em

prol de uma educagao de qualidade para todos.

Luis Carlos Soares da Silva



CAPITULO 1

A IMPORTANCIA DO LUDICO NAS PRATICAS
EDUCATIVAS NA 12 ETAPA DO ENSINO MEDIO DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Marcos Paulo Barata Ferreira 1

RESUMO

O objetivo geral deste estudo ¢ analisar, por meio de uma
| pesquisa bibliografica, a importancia das praticas ladicas
" na 1? etapa do Ensino Médio da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA). A pesquisa investiga como essas
estratégias podem contribuir para a melhoria do processo
de ensino-aprendizagem, bem como para o
desenvolvimento emocional e social dos estudantes. A
' pesquisa bibliografica visa reunir e examinar diferentes
abordagens teoricas e estudos ja realizados sobre o tema,
buscando compreender de maneira mais ampla como o

1Doutorando em Ciéncias da Educagéo e Mestre pela Universidade Autdnoma de Assungdo (UAA),
pds-graduado em Pedagogia Escolar pela Faculdade (UNINTER). Pés-Graduado em Lingua
Portuguesa e Literatura pela Faculdade (APOENA), pés-graduado-graduado em Educagdo de
Jovens e Adultos (IFAP). Pés-Graduado em Gestdo e Docéncia do Ensino Superior (FACEL),
Licenciatura Plena em Pedagogia (UNIFAP) e Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa e Literatura
(UVA). https://lattes.cnpq.br/1870915774189975.
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uso de atividades ludicas pode influenciar positivamente
o rendimento e a permanéncia dos alunos da EJA,
considerando os desafios inerentes ao contexto dessa
modalidade de ensino. Em sintese, a importancia do
ludico nas praticas educativas da 1? etapa do Ensino
Médio na EJA reside em sua capacidade de transformar o
aprendizado em uma experiéncia mais inclusiva,
motivadora e  eficaz, favorecendo tanto o
desenvolvimento cognitivo quanto o emocional e social
dos estudantes.

Palavras - Chaves: Educacao; Ladico; Aprendizagem.

INTRODUCAO

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) representa
uma modalidade de ensino voltada para o publico que,
por diversas razoes, nao pdde concluir sua formagao na
idade escolar regular. Nesse sentido, a EJA busca oferecer
uma oportunidade de retomada e continuidade do
' processo educacional, enfrentando desafios significativos
' relacionados a defasagem escolar, motivacdao e
envolvimento dos estudantes. No contexto da 1 etapa do
Ensino Médio, esses desafios tornam-se ainda mais
evidentes, uma vez que os contetidos sao mais complexos
e exigem um maior nivel de abstracio por parte dos
alunos. Nesse cendrio, o ludico surge como uma



importante estratégia pedagdgica para facilitar o processo
de ensino-aprendizagem.

A ludicidade, entendida como o uso de jogos,
dinamicas e atividades interativas que promovem a
diversdao e o engajamento, tem se mostrado eficaz nao

apenas para promover o aprendizado, mas também para

fortalecer aspectos emocionais e sociais dos alunos da
EJA. Essas praticas criam um ambiente de aprendizagem
mais inclusivo e acolhedor, facilitando a participacao
ativa e colaborativa dos estudantes, muitos dos quais
retornam a escola com traumas ou dificuldades anteriores
de inser¢dao no ambiente escolar. Assim, o ladico atua
como um facilitador na construcao de conhecimentos, no
desenvolvimento de habilidades cognitivas e na
superacao de barreiras de aprendizagem.

Diante desse contexto, o objetivo geral deste estudo é
analisar, por meio de uma pesquisa bibliografica, a
importancia das praticas ludicas na 1? etapa do Ensino
Médio da EJA, investigando como essas estratégias
podem contribuir para a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem, bem como para o desenvolvimento
' emocional e social dos estudantes. A pesquisa
- bibliografica visa reunir e examinar diferentes
. abordagens tedricas e estudos ja realizados sobre o tema,
' buscando compreender de maneira mais ampla como o
uso de atividades ludicas pode influenciar positivamente




o rendimento e a permanéncia dos alunos da EJA,
considerando os desafios inerentes ao contexto dessa
modalidade de ensino.

A problematizagdo gira em torno da seguinte
questao: de que maneira o uso de atividades ltdicas pode
influenciar positivamente o rendimento e a permaneéncia
dos alunos da EJA, considerando os desafios especificos
desse publico? Ao explorar essas questdes, pretende-se
compreender como o ludico pode ser uma ferramenta
transformadora, ndo apenas no aspecto cognitivo, mas
também no fortalecimento das relagdes interpessoais e na
construcao da autonomia dos estudantes.

| 20 PAPEL DO LUDICO NA EDUCACAO DE JOVENS
. EADULTOS (EJA)

2.1 A Contribui¢ao do Ludico para o Desenvolvimento
Cognitivo

O ludico desempenha um papel fundamental no
. desenvolvimento cognitivo dos estudantes,
| especialmente na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). As
- praticas ludicas proporcionam uma maneira dinamica de
‘ aprender, favorecendo o desenvolvimento de habilidades
| cognitivas, como memoria, atencao e resolugao de
problemas. Segundo Vygotsky (2007), "a interagdo social




ludico € uma forma potente de interagao entre os alunos
e o ambiente de aprendizagem". Assim, o uso de
atividades ludicas possibilita que os alunos explorem
contetldos de maneira mais natural e significativa.

Além disso, Piaget (1972) destaca que o jogo €
essencial para o desenvolvimento intelectual, pois através
do jogo, os individuos conseguem internalizar conceitos
abstratos de forma concreta. No contexto da EJA, o Iadico
oferece uma maneira acessivel e envolvente de abordar
conteudos complexos, facilitando a aprendizagem de
alunos que, por diferentes razdes, interromperam seus
estudos. Como afirma Silva (2019), "o ladico nao apenas
entretém, mas, acima de tudo, educa, sendo uma
ferramenta valiosa para a construgao de conhecimento".

Nesse sentido, o ludico ndao é apenas um recurso
auxiliar, mas uma pratica pedagdgica central na
promogao do desenvolvimento cognitivo. Oliveira (2019,
p. 45) aponta que “as atividades lidicas sao fundamentais
para que o estudante se aproprie dos conhecimentos de
 forma ativa e participativa, transformando a
| aprend1zagem em um processo interativo e dinamico”.
Essas praticas sao essenciais para promover a interagao
- entre os alunos e o conteuido, criando um ambiente de



2.2 Promovendo a Inclusio e a Motivacao Através de
Atividades Ludicas

A inclusao e a motivagao sao pilares essenciais na
' educacdo de jovens e adultos. O uso de praticas ludicas
promove a inclusdo ao criar um ambiente acessivel e
participativo para todos os alunos, independentemente
de suas diferencas individuais. Através do ludico, é
possivel criar experiéncias que atendam as diversas
necessidades de aprendizagem, favorecendo a integragao
de todos os estudantes. Segundo Freire (1996), "a
educagio deve ser um ato inclusivo, e a pratica
pedagdgica precisa considerar as particularidades de
cada estudante".

Atividades ludicas, como jogos e dinamicas em
grupo, sao estratégias eficazes para motivar os alunos da
EJA, muitos dos quais enfrentam desafios pessoais e
sociais que dificultam o processo de aprendizagem. A
motivacao para o aprendizado estad diretamente ligada a
sensacao de pertencimento e ao engajamento com o
- conteido. Em uma citagao de Oliveira (2019, p. 32) a partir
~ de Moura (2008), destaca-se que “o lidico funciona como
' uma porta de entrada para que os alunos se sintam parte
ativa do processo de aprendizagem, ao mesmo tempo que
» melhora o rendimento escolar”. Esse aspecto €
especialmente importante na EJA, onde a evasao escolar
€ uma questao recorrente.
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As praticas ludicas também permitem que os alunos
interajam entre si de forma colaborativa, promovendo
ndo apenas o aprendizado cognitivo, mas também o
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais.
' Segundo Almeida (2017), "a ludicidade, ao ser integrada
nas praticas educativas, pode gerar uma experiéncia de
aprendizagem mais significativa, inclusiva e motivadora
para o estudante". Dessa forma, o ladico torna-se uma
ferramenta poderosa para engajar os alunos e promover
uma aprendizagem transformadora.

2.3 Superando Barreiras de Aprendizagem por Meio de
Praticas Ludicas

Muitos estudantes da EJA enfrentam barreiras
significativas no processo de aprendizagem, seja por
dificuldades anteriores no sistema educacional ou por
fatores socioeconomicos e emocionais. Nesse contexto, as
praticas ladicas sao fundamentais para superar essas
barreiras, pois oferecem uma abordagem mais acessivel e
- menos formal para a aquisicdo de conhecimentos.
- Segundo Antunes (2019), "o ladico cria um ambiente de
- aprendizagem mais leve e acolhedor, reduzindo o
' estresse e a ansiedade que muitas vezes acompanham o
processo educacional formal".

O uso de atividades ladicas também favorece o
desenvolvimento de estratégias de aprendizagem mais




eficazes, ajudando os alunos a assimilarem contetdos de
maneira mais profunda. Conforme mencionado por Silva
(2019, p. 56), "as barreiras de aprendizagem podem ser
vencidas quando o aluno se sente confiante em participar,
' e oladico oferece um espago onde ele pode experimentar,
errar e aprender sem medo". Isso € particularmente
relevante na EJA, onde muitos alunos retornam a escola
com experiéncias anteriores de fracasso ou desmotivagao.

Por meio de jogos, dramatizag¢Oes e outras atividades
ltdicas, os professores conseguem criar situagdes de
aprendizado que desafiam os alunos de forma positiva,
estimulando o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e emocionais. A ludicidade, nesse sentido,
serve como uma ferramenta que nao apenas facilita o
aprendizado, mas também promove o desenvolvimento
integral do aluno. Segundo Moura (2021), "as atividades
ltdicas sao essenciais para a formagao do aluno da EJA,
pois ajudam a criar pontes entre o conteido escolar e a
realidade vivida pelos estudantes, promovendo um

aprendizado mais significativo e duradouro”.

' 3.JOGOS E DINAMICAS COMO FERRAMENTAS DE
- ENSINO

Os jogos e dinamicas sao ferramentas poderosas no
contexto educacional da EJA, especialmente no Ensino
Médio, pois tornam o aprendizado mais interativo e




acessivel. Essas atividades ladicas ajudam a captar o
interesse dos alunos, promovendo o engajamento e
facilitando a absor¢ao de contetidos que, em um contexto
tradicional, poderiam ser considerados dificeis ou
' desmotivadores. De acordo com Lima (2019), os jogos
educativos sdo capazes de ‘'criar um ambiente
descontraido, onde o aluno se sente a vontade para
participar e explorar novas formas de aprender, sem a
pressao de um método exclusivamente formal". Esse
ambiente facilita a comunicagao e a troca de experiéncias,
importantes para o desenvolvimento intelectual e
emocional. Jogos e dinamicas, como quiz, role-playing e
competi¢des amigdaveis, nao so estimulam a participagao
ativa dos alunos, mas também favorecem a assimilagao de
conceitos por meio da pratica.

Conforme Batista (2020) aponta, "o uso de dinamicas
em sala de aula permite que os alunos exercitem o
pensamento critico, trabalhem em equipe e desenvolvam
habilidades essenciais, como a comunicac¢ao e a resolucao
de problemas". Além disso, essas atividades podem ser
adaptadas para diversas dreas do conhecimento,
tornando-se versateis para o ensino de disciplinas como
' matematica, historia, geografia e lingua portuguesa.

Na EJA, onde muitos alunos podem ter passado
longos periodos fora do ambiente escolar, as dinamicas e
0s jogos oferecem uma maneira de reintegrar esses




estudantes de forma acolhedora e inclusiva. Por exemplo,
ao utilizar jogos que envolvem resolugao de problemas
matematicos ou a construcao de narrativas histoéricas, o
professor pode tornar o conteudo mais proximo da
' realidade dos alunos, facilitando sua compreensao e
retencao. Assim, os jogos atuam como pontes entre o
contetido académico e o mundo real, permitindo que o
aprendizado ocorra de maneira mais fluida e prazerosa.

3.2 O Uso de Tecnologias Educacionais Ludicas no
Contexto da EJA

O avango das tecnologias digitais oferece novas
oportunidades para a aplicacao de estratégias ludicas no
' Ensino Médio da EJA. Ferramentas digitais, como
' aplicativos educacionais, plataformas de jogos e
ambientes de realidade virtual, permitem que o ensino se
torne mais dinamico, interativo e acessivel. Além disso, as
tecnologias educacionais ladicas ajudam a suprir as
deficiéncias causadas pela defasagem escolar e a falta de
. familiaridade com o ambiente escolar tradicional, comum
. entre os alunos da EJA. Segundo Costa (2021), "o uso de
: tecnologias digitais no ambiente educacional amplia as
possibilidades de ensino, permitindo que o aluno
. aprenda no seu préprio ritmo e explore novos contetdos
de forma autonoma e ludica".



As tecnologias educacionais ladicas, como jogos
educativos online, simuladores e aplicativos interativos,
podem ser aplicadas em diversas areas do conhecimento.
Além disso, elas ajudam a desenvolver habilidades
- digitais essenciais no mundo contemporaneo. Através de
plataformas gamificadas, os estudantes podem aprender

matemadtica, ciéncias e outras disciplinas de maneira
divertida e envolvente, o que estimula o interesse pelo
aprendizado continuo. Sobre o uso dessas ferramentas,
Silva (2019, p. 67) destaca que "as tecnologias digitais,
quando aplicadas de forma estratégica, podem
transformar o ambiente de aprendizagem em um espago
colaborativo, onde os alunos da EJA participam
ativamente do seu processo educativo, superando 0Ss
desafios tipicos dessa modalidade de ensino".

Um dos grandes beneficios das tecnologias ludicas é
a possibilidade de personaliza¢dao. Com aplicativos que se
adaptam ao ritmo e nivel de cada aluno, é possivel
oferecer = uma  experiéncia de aprendizado
individualizada, respeitando as diferencas e necessidades
de cada um. Na EJA, essa adaptabilidade é fundamental,
ja que os alunos podem ter niveis de conhecimento muito
| diferentes entre si. Dessa forma, o uso de tecnologias
. educacionais ludicas favorece a inclusao e a motivagao
- dos estudantes, elementos essenciais para o sucesso da




3.3 Adaptacio de Contetdos Complexos para
Atividades Ludicas

A adaptagao de contetidos complexos para atividades

- Iadicas no Ensino Médio da EJA é uma estratégia eficiente
para facilitar a compreensdo e reten¢ao de informagoes
pelos alunos. Muitos contetdos tradicionais, como
algebra, fisica e analise literaria, podem ser desafiadores
para os estudantes da EJA, especialmente para aqueles
que passaram longos periodos afastados da escola. Nesse

sentido, a ludicidade oferece uma abordagem pratica e
envolvente, que transforma conceitos abstratos em
experiéncias concretas e divertidas. Oliveira (2020, p. 103)
argumenta que "a adaptacao de contetiddos complexos por
meio de praticas ludicas permite ao aluno vivenciar a
teoria na pratica, tornando o processo de aprendizagem
mais eficaz e significativo".

Por exemplo, ao ensinar algebra, o professor pode
utilizar jogos de tabuleiro que envolvem a resolucao de
equagdes ou desenvolver dindmicas que simulem
- situagOes cotidianas onde a matematica é aplicada. Dessa
 forma, o aluno consegue ver a utilidade pratica dos
' conceitos que estd aprendendo. Em ciéncias, atividades
||| que envolvem experimentos ou simulagdes ludicas
» ajudam a visualizar fendmenos fisicos ou quimicos de
maneira mais clara. Para Silva (2019), "a utilizacao de
elementos ludicos na explicacdo de temas cientificos
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facilita a construcdo do conhecimento ao oferecer ao
aluno a oportunidade de explorar e experimentar".

A adaptagao ladica dos conteidos também ajuda a
' manter o interesse dos alunos, algo essencial no contexto
da EJA, onde a motivagao é um fator determinante para o
sucesso. Conforme Andrade (2021) ressalta, "a
transformagao de contetidos complexos em atividades
ladicas, além de facilitar o aprendizado, proporciona ao
aluno uma experiéncia mais leve e prazerosa, reduzindo
a ansiedade e o estresse em relacdo ao processo
educacional". Assim, o ladico se apresenta como uma
ferramenta indispensavel para superar os desafios do
Ensino Médio na EJA, promovendo uma aprendizagem

significativa e duradoura.
CONCLUSAO

O uso de atividades ludicas na Educagao de Jovens e
Adultos (EJA) tem um grande potencial para melhorar o
rendimento e a permanéncia dos alunos. Para que essa

- abordagem seja eficaz, algumas melhorias podem ser
“ implementadas no ambiente educacional. Primeiramente,
 é fundamental investir na formacgdo continuada dos
. professores, capacitando-os para o uso de metodologias

'™ ladicas adaptadas ao perfil e as necessidades dos alunos

da EJA. Isso inclui a familiarizagdo com recursos como
| jogos digitais, dindmicas de grupo e ferramentas



interativas que integrem o aprendizado ao
entretenimento. Além disso, € essencial garantir que haja
espagos e recursos adequados para a realizagdo dessas
atividades, como salas preparadas para dinamicas em
' grupo, materiais pedagdgicos diversos e acesso a
tecnologias.

Outra melhoria importante é a integracao do
curriculo com atividades ladicas, para que elas nao sejam
vistas apenas como momentos de recreacdo, mas como
parte essencial do processo pedagdgico. Para isso, as
atividades ludicas devem estar alinhadas aos objetivos
educacionais, utilizando contextos praticos e do cotidiano
dos alunos para facilitar a assimilagdao dos contetidos. O
' uso de tecnologias educativas ludicas também deve ser
incentivado. Aplicativos e plataformas digitais que
permitem um aprendizado interativo, tanto dentro como
fora da sala de aula, podem ampliar o tempo de estudo e
motivar os alunos a continuarem envolvidos no processo
de aprendizagem.

Incluir atividades culturais e experiéncias praticas é
| outra estratégia que pode ser muito eficaz, pois conecta o
- conteudo académico com a realidade sociocultural dos
alunos. A introdugao de elementos como musica, teatro,
' jogos culturais e atividades manuais pode enriquecer o
curriculo e tornd-lo mais significativo para o publico da
EJA. Por fim, é importante valorizar a autonomia e o



protagonismo dos alunos, desenvolvendo atividades que
incentivem a tomada de decisbes e a solugdao de
problemas de forma autonoma. Isso aumenta a
autoestima e a confianga dos estudantes, promovendo um
- ambiente mais colaborativo e interativo. Com essas
melhorias, o uso de atividades ludicas na EJA pode
transformar o ambiente de aprendizagem em um espago
mais inclusivo, motivador e eficiente, fortalecendo o
vinculo dos alunos com a escola e contribuindo para a
continuidade de seus estudos.
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CAPITULO II

A INTERDISCIPLINARIDADE CONTRA AS DROGAS

Livia Emanuela dos Santos da Silva?

RESUMO

A aplicagdo da interdisciplinaridade no ensino € crucial
para lidar com o problema do wuso indevido de
substancias. Em vez de tratar o problema apenas do ponto
de vista médico, psicoldgico ou juridico. O uso de drogas
~entre adolescentes escolares ¢ um desafio multifacetado
que exige uma abordagem integrada e continua,
envolvendo nao apenas a educagao sobre os riscos, mas
também o desenvolvimento de ambientes de apoio e a
promogao de alternativas sauddveis para o
- enfrentamento das dificuldades da adolescéncia.

. Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Drogas.
| Adolescéncia.

2 (Mestra em Biologia Parasitaria pela Universidade Federal de Sergipe (2017), Especialista em
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INTRODUCAO

A interdisciplinaridade no ensino desencadeia novos
questionamentos, provoca mudanga de atitude e permite
compreender e entender o conhecimento. (BARREIRO et
al, apud FAZENDA,1993)

O uso indevido de drogas licitas ou ilicitas constitui-
se, atualmente, em problema de ordem internacional,
preocupando nagdes do mundo inteiro. Por sua
complexidade e amplitude, é um problema de saude
publica que ameaga as estruturas dos Estados, afetando
seus valores politicos, econdmicos, sociais e culturais.
| (UCHOA,2010)

Os adolescentes estao entre os principais usuarios de
drogas. Calcula-se que 13% dos jovens brasileiros entre 16
e 18 anos consomem maconha. Em 2001, cresce o uso de
crack e drogas sintéticas, como o ecstasy. Os
consumidores de cocaina sdo os que mais procuram
tratamento para se livrar da dependéncia, o qual é feito
- por meio de psicoterapias que promovem a abstinéncia as
drogas e do uso de antidepressivos em 60% dos casos.
Atualmente, cerca de 5% dos brasileiros sao dependentes
quimicos de alguma droga. O uso de drogas € crime
previsto no Cédigo Penal Brasileiro, e os infratores estao
sujeitos a penas que variam de seis meses a dois anos.



Além dos prejuizos no ambito da satide do individuo,
que sao irreparaveis e muitas vezes incontrolaveis, ha um
prejuizo imensuravel no que diz respeito a vida social,
familiar, emocional e psicoldgica do individuo. Um outro
- fator relevante é a formagao individual que cada um deve
receber enquanto ser humano. Esse é um dos principais
motivos de jovens do mundo inteiro recorrerem as
drogas, o fato de se sentirem “sozinhos”, ou seja, um
momento de transicao, sem muitas experiéncias de vida e
sem boas referéncias para descobrirem que caminho
querem seguir.

A escola é o lugar onde os jovens socializam-se, fazem
amizades e onde podem tem uma interagao com adultos
significativos (como os professores), sendo um ambiente
que possui conhecimentos, valores e afetos. Sendo assim
varios vetores sociais contam a favor da escola como um
lugar privilegiado para acionarem-se programas
preventivos e de atenc¢ao. (UNECO,2005)

Segundo a UNESCO (2005), os alunos sdao os que mais
. percebem a existéncia das drogas em todos os contextos,
' seja dentro da escola ou em outros locais, pois estdao
. abertos para o mundo que ndo se restringe somente a
- escola e a familia, e que envolve diversas relagdes sociais
' no qual compartilham ideias, sentimentos, experiéncias,
' emogdes e valores, principalmente com seus pares.




Os programas especificos de carater preventivo, que
tenham a escola como agente propulsor, tem efeito de
multiplicacdo ~ em  distintos ~ espagos  sociais.
(UNESCO,2005)

Diante disso, surgiu o interesse em desenvolver um
projeto interdisciplinar na Escola Estadual Deputado
Gilvan Barros, o qual tem como foco principal
conscientizar os alunos quanto os maleficios causados
pelo uso indevido das drogas.

MARCO TEORICO

: A escola, é vista pelos alunos, como o meio para a
| obten¢do de um maior capital social e cultural. No
entanto, para que a escola continue exercendo sua fungao
e seja capaz de propor agdes concretas na resolucao dos
conflitos que se dao no seu ambiente-os quais refletem
problemas internos e externos a ela, tais como a presenca,
a venda e o consumo de drogas-, é necessario que ela seja
- capaz de lidar com novos valores e novas idéias que
| surgem com as constantes transformagdes sociais.
] (UNESCO,2005)

O consumo de drogas tornou-se motivo de
preocupacao constante da sociedade brasileira. Neste
contexto, as pesquisas epidemiologicas sobre o consumo



de substancias psicoativas sao de especial relevancia para

elaboragao de politicas publicas adequadas e efetivas de

prevengao ao uso indevido dessas substancias
(GUIMARAES et al, 2004 apud Bucher, 1992).

As primeiras experiéncias com drogas ocorrem
frequentemente na adolescéncia.A adolescéncia ¢ uma
etapa de transigao entre a infancia e a fase adulta ,a qual
se caracteriza pelo pelo conjunto de mudangas
fisicas,psicolégicas , emocionais e sociais,onde
paralelamente se apresenta o desenvolvimento fisico
interno e externo,e ocorrem modificacbes na estrutura
social,onde a importancia do grupo de amigos tende a
aumentar e a tendéncia de imitar a forma de vestir,falar e
ser do grupo ao qual pertence é acentuada,optando por
1 habitos que prejudicam sua satide(JESUS,2008 apud
ZAGURY,2001).

O Cebrid (Centro Brasileiro de Informagdes sobre
Drogas Psicotrdpicas) tem realizado inquéritos periddicos
com adolescentes escolares em 10 capitais brasileiras.
\ Quatro levantamentos nacionais (1987, 1989, 1993 e 1997)
I mostraram prevaléncias de uso, na vida, de drogas
- (exceto alcool e tabaco) sempre maiores no sexo
- masculino, quando comparado ao feminino, tendo sido as
| taxas de 26,8% e 22,9%, respectlvamente em 1997.
' (TAVARES et al,2001 apud GALDUROZ,1997).




METODOLOGIA

Este projeto de pesquisa-acao foi desenvolvido em
2011, sendo desenvolvidas as seguintes etapas: descrigao
da situagao problema; explica¢ao e andlise do problema e
programacao das agoes para resolugao do problema.

Para a descricaio do problema foram realizados
debates em sala de aula com os alunos, assim como
reunides com o0s professores(total=11) da Escola
Deputado Gilvan Barros.

Para a etapa de explicagdo e andlise do problema foi
\ desenvolvida uma reflexdo sobre as quatro perguntas
chave propostas para se delinear um projeto de
intervengao como este. Quais sejam: Quais os descritores
do problema? E, quais as causas criticas? Cujas respostas
estao descritas no tdpico resultados e discussoes.

E, por fim, para a programacao das a¢oes do projeto
' de intervencao foi proposto e apresentado para os
professores e equipe diretiva da Escola Estadual
. Deputado Gilvan Barros uma matriz de programacao de
acoes (anexo I), que ao serem desenvolvidas,
amenizariam ou resolveriam a situagdo problema
identificada.



RESULTADOS E DISCUSSOES

Descricao da situacao-problema

Para a descricdio da situacdo-problema foram
realizados debates em cada turma, a Escola possui nove
turmas e um total de 430 alunos, com a presenca de Livia
Emanuela dos Santos da Silva (professora de Biologia).

Sendo assim, diante dos debates sobre as drogas,
chegou-se a seguinte reflexao:

Situagao Problema: O uso de drogas frequentemente
tem seu uso iniciado na adolescéncia, sendo assim, as
. drogas na escola tornaram-se um grande problema de
| satde publica e de grande prejuizo para o desempenho
na escola.

5.1.1-A Pergunta: Quais sao as agOes preventivas que
a escola pode desenvolver diante da problematica das

|| drogas?

5.1.2-As Respostas

Projeto interdisciplinar
Anexo I

Plano de A¢ao das Disciplina

Cada professor ira atuar de forma sistematica em

| sua disciplina.



Portugués:

e Interpretar textos relacionados as drogas(efeitos
das drogas,relatos de casos de viciados,entre outros);

e  Analisar sintatica e morfologicamente os textos
sobre relatos de casos de viciados em drogas;

e Incentivar a constru¢ao de redagdo com a
tematica drogas.

Quimica:

e Explanar a composi¢do quimica das principais
drogas;
e Enfocar as principais caracteristicas quimicas
das  principais  drogas(substancias  polares e
| apolares,substancias simples e compostas,entre outras).
‘ Biologia:

A

e Esquematizar os efeitos das principais drogas no
organismo, enfocando os aspectos biopsicossociais.

Historia:

e  Explanar sobre a origem das principais drogas.

Geografia:

e Identificar as principais dreas de trafico de
drogas a nivel de Brasil e Mundo.
Matematica:

e  Expor o valor das principais drogas;
e [EHstimar gastos mensais e anuais com as

principais drogas;




e Resolver problemas com a tematica
drogas(regras de trés simples e composta,funcao,entre
outros).

Inglés:

e  Traduzir textos com a teméatica das drogas;

Sociologia:

e Enfocar a temdtica do viciado em drogas na
sociedade(interferéncia no convivio familiar,no ambiente
escolar e no mercado de trabalho).

Educacao Fisica:

e  Relatar casos de viciados em drogas que tiveram
desempenho prejudicado na realizagao das atividades
- esportivas;

e Uso dos anabolizantes nas praticas esportivas.

Fisica:

e Enfocar as variagdes de temperatura e pressao
- provocadas pelas principais drogas no organismo.
Filosofia:

e  Refletir sobre o leva o individuo a usar drogas.
Atividades educativas:

Cada turma devera apresentar uma pega teatral e
expor cartazes com a tematica do uso das drogas.




Além de toda a capacitagao, serdao implementados
projetos sociais nas escolas do municipio de Campo
Grande-AL, bem como para a comunidade local.

CONCLUSAO

No entanto, a escola continua sendo uma esperanga,
um local privilegiado de socializagdo, de formacao de
atitudes e opinides e de desenvolvimento pessoal, ela
revela sua perplexidade diante das dificuldades
cotidianas.

Assim, é importante entender que a questdao das
- drogas ¢ um problema social e, por isso, ndo deve ser
| tratada de forma individualizada, uma vez que requer
uma visao ampla do contexto no qual se insere e dos
elementos que o constituem.

Sendo assim, o aluno foi estimulado a construgao do
conhecimento critico, a modelagem ética e a escolha

~ informada e reflexiva, enfatizando a escola como ponto

de referéncia, uma vez que, a mesma retne varias
. qualificagdes que colaboram para a difusdao de tal
perspectiva na comunidade e na sociedade.

Mais importantes do que programas pontuais —ainda
~ que estes sejam validos —sdo as posturas pedagdgicas, a
vontade de mudanca da cultura escolar, tornar mais
simétrico o didlogo entre professores e alunos,



explorando a comunicagdo, e aumentar o investimento
feito pelo Estado na melhoria das condigdes de vida dos
professores e sua capacitagao (tanto substantiva, em nivel
da qualidade do ensino, quanto em termos de posturas
ético-valorativas). (UNESCO,2005 apud
DEBARBIEUX,2001).
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CAPITULO III

A PRODUCAO TEXTUAL DOS ESTUDANTES DAEJAE O
PROCESSO DE INTERFERENCIA LINGUISTICA

Marcos Paulo Barata Ferreira 3

RESUMO

A produgao textual representa um desafio significativo
| para os estudantes da Educagao de Jovens e Adultos
 (EJA), em grande parte devido a interferéncia linguistica,
que compromete a qualidade e a clareza dos textos. Essa
- interferéncia resulta da influéncia de diferentes registros
linguisticos, dificuldades com a norma culta e lacunas na
escolarizagdo anterior. Este estudo tem como objetivo
- analisar o impacto da interferéncia linguistica na
produgao textual dos alunos da EJA. A pesquisa adota
uma abordagem bibliografica, fundamentando-se em
| estudos teoricos e andlises de produgdes textuais que

3 Doutorando 3Doutorando em Ciéncias da Educagio e Mestre pela Universidade Autdnoma de
Assungdo (UAA), pos-graduado em Pedagogia Escolar pela Faculdade (UNINTER). Pés-Graduado
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Educagdo de Jovens e Adultos (IFAP). Pés-Graduado em Gestdo e Docéncia do Ensino Superior
(FACEL), Licenciatura Plena em Pedagogia (UNIFAP) e Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa e
Literatura (UVA). https://lattes.cnpq.br/1870915774189975.
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abordam os desafios enfrentados por esse publico. Os
resultados revelam dificuldades recorrentes, como
problemas de concordancia, sintaxe, ortografia,
pontuacao, coeréncia e coesao textual. Além disso, a falta
de familiaridade com praticas de letramento académico e
o distanciamento da norma culta afetam diretamente a
qualidade dos textos. Para mitigar esses obstaculos,
recomenda-se a implementagao de estratégias de ensino
individualizado, a promog¢ao de atividades reflexivas
sobre a norma culta e as variedades linguisticas, a
utilizacdo de recursos didaticos diversificados e a
integracao de tecnologias educacionais. Essas acoes
- podem contribuir significativamente para a reducao da
interferéncia linguistica, promovendo uma producao
textual mais clara, coesa e eficaz entre os estudantes da
EJA.

PALAVRAS - CHAVE: Educacao; Educacao de Jovens e
Adultos; Interferéncia linguistica

INTRODUCAO

A produgao textual dos estudantes da Educagao de
Jovens e Adultos (EJA) é um tema relevante e complexo
no cendrio educacional contemporaneo e que tem
inquietado o professor e a escola como um todo.

A EJA abrange uma diversidade de alunos com
experiéncias de vida e idades diferenciadas, niveis de
42
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escolaridade e competéncias linguisticas, o que impacta
diretamente na sua produgao escrita. Nesse sentido,
compreender o processo de interferéncia linguistica nessa
produgao torna-se fundamental para promover uma
- educacao com mais qualidade.

A EJA enquanto modalidade de ensino, visa garantir
o direito a educagao para aqueles individuos que por
algum motivo nado tiveram acesso ou nao concluiram a
educacao basica na idade apropriada (Brasil, 1996) e ao
retornar ao sistema de ensino enfrentam desafios
especificos, tanto no aspecto linguistico quanto no
socioecondmico, que influenciam diretamente na sua
produgao textual.

E muito comum, se observar a produgao textual dos
estudantes da EJA com interferéncia linguistica, ou seja,
que ocorre quando caracteristicas linguisticas de uma
lingua interferem na aprendizagem e producao de outra
lingua, conforme argumenta Machados e Barros, (2020)
ao mencionar que ¢ comum encontrar influéncias da
- lingua materna, regionalismos, variagdes linguisticas e
'~ até mesmos aspectos culturais nas produgoes escritas dos
' alunos da EJA.

A interferéncia linguistica pode se manifestar de
' diferentes formas, 0s quais podem ser por meio de erros
gramaticais, uso inadequado de expressdes idiomaticas,
dificuldades na construcao de frases coerentes e coesas,
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além de influéncias regionais e coloquiais sao alguns
exemplos comuns de interferéncia linguistica na
produgao textual dos estudantes da EJA.

Dessa forma, faz-se necessario a compreensao dessas
influéncias na oralidade e na escrita dos alunos da EJA.

Nesse sentido, a abordagem da tematica possui
relevancia no campo das teorias sociolinguisticas, pois a
oralidade e a escrita sdao praticas que o estudante
desenvolve para relatar situagdes vividas em seu dia a
dia, no qual envolve a sua variedade linguistica que deve
ser entendida como mais uma das variantes da lingua
materna.

Esta pesquisa tem como objetivo analisar o impacto
. da interferéncia linguistica na qualidade e clareza da
produgao textual dos estudantes da Educacao de Jovens e
Adultos. Para alcangar esse objetivo, foram estabelecidos
trés objetivos especificos:I-Identificar os padroes de
interferéncia linguistica mais recorrentes na produgao
textual dos estudantes da EJA; II- propor estratégias
. pedagdgicas e recursos didaticos que possam auxiliar no
desenvolvimento das habilidades de escrita dos
estudantes da EJAIIl- descrever os principais desafios
enfrentados pelos estudantes da EJA no processo de
. superagao da interferéncia linguistica na producao
textual.



Nessa perspectiva, esse estudo se justifica por ser
relevante em diferentes aspectos: cientifico, pedagdgico e
o social.

Em relagdo ao aspecto cientifico, o trabalho vai
dialogar sobre o tema estudado com outras pesquisas sob
a otica de diversos tedricos.

No que diz respeito ao aspecto pedagdgico se justifica
porque vai analisar o trabalho do professor e as
dificuldades que os estudantes encontram na produgao
textual, podendo trazer contribui¢des relevantes para a
formagao docente e outras tematicas que colaboram para
um fazer pedagogico mais significativo.

Em relagdo ao aspecto social, é relevante pois foca no
ensino da EJA, considerando o processo de exclusao dessa
populacdo em épocas remotas dentro do sistema
educacional.

Os resultados obtidos revelaram uma série de
desafios enfrentados pelos estudantes da EJA
- relacionados a interferéncia linguistica, incluindo
- dificuldades com concordancia, sintaxe, ortografia,
U pontuacdo, coeréncia e coesao textual. Além disso, as



2 NIVEL CONCEPTUAL

No ambito da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), a
producao textual é um campo de estudo que suscita
diversas reflexdes acerca das peculiaridades e desafios

enfrentados por esse publico. De acordo com a Declara¢ao
de Hamburgo sobre Educa¢ao de Adultos (UNESCO,

2004, p. 42):

A Educagao de Adultos engloba todo o
processo de aprendizagem, formal ou
informal, no qual pessoas consideradas
"adultas" pela sociedade desenvolvem
suas habilidades, enriquecem seu
conhecimento e aperfeicoam suas
qualificagbes técnicas e profissionais,
direcionando-as para a satisfacdo de
suas necessidades e as de sua sociedade.
A Educagdo de Adultos inclui a
educacdo formal, a educagdo nao formal
e o espectro da aprendizagem informal e
incidental disponivel numa sociedade
multicultural, em que os estudos
baseados na teoria e na pratica devem
ser reconhecidos.

A EJA ¢é voltada para pessoas que nao tiveram a
oportunidade de concluir seus estudos na idade regular
(Brasil, 1996), e destina-se, aqueles que se encontram na



faixa etdria superior a considerada prépria para os niveis
de conclusao do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
de acordo com o Parecer n® 11/2000 de 10 de maio de 2000
(Brasil, 2000). Sao individuos, que trazem para dentro da
escola uma diversidade de experiéncias de vida e com
variedades linguisticas diferenciadas.

Do ponto de vista de Jesus (2021, p.34):

Sao chamadas de variacGes
linguisticas as diferentes formas de falar
o idioma de uma nagao, visto que a
lingua padrdao de um pais nao ¢é
homogénea. No Brasil, por exemplo,
essas variantes sdo percebidas nos
diversos dialetos existentes como o
mineiro, carioca, gatcho, baiano,
pernambucano, sulista, paulistano, etc.
(grifo da autora)

Corroborando com a autora, as variagoes linguisticas
podem ocorrer em diversos niveis, como fonético, lexical,
' sintatico e até mesmo no uso de expressdes idiomaticas
especificas. Nesse caso, € possivel perceber que os
estudantes da EJA frequentemente trazem consigo uma
linguagem coloquial, marcada por varia¢des dialetais e
expressoOes caracteristicas da sua regido e experiéncia de
vida. No entendimento de Souza e Reis (2017), esses
tragos linguisticos podem afetar a clareza, coesao e
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coeréncia dos textos produzidos por esses estudantes.
Nesse sentido, quando a lingua materna difere
significativamente da lingua predominante do ambiente
escolar, € comum que se manifestem interferéncias
' gramaticais, lexicais e fonoldgicas. Contudo, o processo
de interferéncia linguistica nao deve ser visto apenas
como um obstaculo a ser superado, mas também como
um reflexo da riqueza da bagagem linguistica dos
estudantes.

Compreender as influéncias linguisticas que os
estudantes da EJA trazem para dentro da escola pode
contribuir para abordagens pedagogicas mais eficazes e
sensiveis. Do ponto de vista de Nascimento, Santos e
' Martins (2022, p.3) “torna-se necessdrio a tomada de
consciéncia de que os sujeitos da EJA sao privados dos
bens simbolicos e linguisticos, e que os processos de
escolariza¢do devem garantir uma cidadania mais plena e
justa”.

Dessa forma, se faz necessario a criacao de estratégias
. pedagdgicas como a conscientiza¢do sobre as diferencas
| entre a linguagem coloquial e a linguagem formal, bem
' como a exploragao das similaridades e diferengas entre as
linguas maternas e a lingua de instrugdo, cabendo ao
. professor a promocao de atividades de escrita que
valorizem as experiéncias individuais dos estudantes que
podem ser empregadas para incentivar o



desenvolvimento da producao textual. Caso contrario, a
escola acaba “por reforcar esteredtipos que sao
verdadeiros gatilhos para a disseminagao do preconceito
' linguistico, além de alimentarem a baixa autoestima
' linguistica que envolve milhares de alunos de lingua
portuguesa no Brasil, sobretudo alunos da EJA” (Araujo
e Marine, 2020, p. 162).

A escola desempenha um papel fundamental na
formagao da identidade linguistica dos alunos,
especialmente no contexto da Lingua Portuguesa no
Brasil. Infelizmente, em muitos casos, a escola acaba
reforcando esteredtipos linguisticos que perpetuam
preconceitos e estigmatizam certas formas de falar e
ocorre quando as variedades linguisticas presentes na
sociedade sao desvalorizadas em relagao a norma padrao,
criando uma hierarquia linguistica que marginaliza
aqueles que nao se encaixam nesse padrao. Essa pratica
pode resultar na baixa autoestima de muitos estudantes,
principalmente os da Educagao de Jovens e Adultos, que
ja enfrentam desafios em seu processo de escolarizagao.

A disseminagao do preconceito linguistico na escola
pode ser particularmente prejudicial, pois cria um
ambiente em que os estudantess sdo desencorajados a se
- expressar em suas variedades linguisticas naturais, o que
' acabando apenas limitando a diversidade linguistica, mas
também, perpetua rétulos sobre grupos especificos de




falantes. Outrossim, a interferéncia linguistica resultante
dessa estigmatizagdo pode afetar o desempenho
académico e a participagao ativa dos estudantes na escola,
contribuindo para um ciclo de desvantagem educacional.

Portanto, é fundamental que as institui¢des de ensino
reconhecam a importancia de valorizar todas as
variedades linguisticas e promover uma educacao
inclusiva, que respeite e celebre a diversidade linguistica
do pais. Assim, nao apenas ajudard a combater o
preconceito linguistico, mas também a melhorar a
autoestima dos alunos, tornando a escola um espago mais
acolhedor e igualitario para todos os estudantes,
independentemente de sua origem linguistica ou

| socioeconomica.

3 A EJA E SEU RETORNO AO AMBITO ESCOLAR

A Educacado de Jovens e Adultos (EJA) desempenha
um papel fundamental no combate ao analfabetismo e
oferece uma segunda chance para aqueles que
. enfrentaram desafios que os impediram de completar sua
escolaridade na época adequada. O retorno de jovens,
adultos e idosos ao ambiente escolar € um processo de
empoderamento e inclusao social (Ferreira, 2020), e cabe
| a escola segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao de Jovens e Adultos- DCNs:



[...] oferecer, a quem a ela acede, nao
apenas um espaco fisico e um espaco
organizacional, mas também, e
sobretudo, um espago relacional, de
convivéncia, cooperagao e de resolucao
de conflitos. Assim, a escola é um local
de convivio com outros seres, tao iguais
anods, mas completamente diferentes em
suas individualidades [..]. A escola
ensina a fazer uso do conhecimento e da
informagdo na compreensdo da
realidade, sendo que o conhecimento
ajuda a promover cidaddos mais
participativos e interventores (Brasil,
2000, p. 107).

Esse documento, enfatiza a escola como um espago
- maultiplo, ndo apenas para aquisicdo de conhecimento,
mas também para o desenvolvimento de habilidades
| sociais, cooperagao e resolugéo de conflitos, preparando
os alunos para serem cidadaos participativos e
. interventores na sociedade, tornando leitores ativos dos
problemas que a sociedade enfrenta e produtores de
textos dos mais diversos tipos.

Ao adquirirem as habilidades de leitura e escrita,
esses estudantes podem melhorar suas perspectivas de
emprego, participagao cidada e qualidade de vida, no
qual a escola pode ser capaz de abracar as peculiaridades
SEE
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desse publico, tornando-os mais preparados para
enfrentar os desafios da sociedade moderna, no qual as
tecnologias se fazem presentes. Nessa mesma linha de
pensamento, a Conferéncia Mundial sobre Educacao para
Todos, realizada em Jomtien, Tailandia, em 1990, propde,
em seu artigo 1°, que:

Cada pessoa — crianga, jovem ou adulto
— deve estar em condicdes de aproveitar
as oportunidades educativas voltadas
para satisfazer suas necessidades basicas
de aprendizagem. Essas necessidades
compreendem tanto os instrumentos
essenciais para a aprendizagem (como a
leitura e a escrita, a expressdao oral, o
calculo, a solugao de problemas) quanto
os conteudos basicos da aprendizagem
(como conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes), necessarios para que
0s seres humanos possam sobreviver,
desenvolver plenamente suas
potencialidades, viver e trabalhar com
dignidade, participar plenamente do
desenvolvimento, melhorar a qualidade
de vida, tomar decisdes fundamentadas
e continuar aprendendo [...]
(Declaracao Mundial Sobre Educacgao
Para Todos, 1990).




A citacao acima enfatiza a importancia de garantir
que toda as pessoas, independentemente da idade,
tenham acesso a oportunidades educativas que
satisfacam suas necessidades basicas de aprendizagem
que incluem tanto os instrumentos essenciais para a
aprendizagem, como a leitura e a escrita, quanto os
contetidos basicos, como conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes.

A EJA também desempenha um papel importante na
construcao de uma sociedade mais justa, na medida em
que atende a diversidade de idades, experiéncias e
necessidades educacionais. Nesse sentido, confirma-se a
educagao ao longo da vida (UNESCO, 1972) passando a
' ser nesse contexto, uma ferramenta valiosa para
promover a igualdade e garantir que ninguém seja
deixado para trds no processo educacional “se
consideramos que o sujeito estd em constante movimento,
|| estamos em confluéncia com a teoria sociointeracionista e
- entendemos que esse sujeito se constrdi e se reconstréi ao
- longo de um tempo histdrico, de uma realidade social e
cultural” (Silva e Zimermann, 2020, p. 116).



4 DESVENDANDO AS TEIAS DA INTERFERENCIA
LINGUISTICA NA PRODUCAO TEXTUAL: UM
OLHAR SOBRE A EJA

A interferéncia linguistica é um fendémeno comum
que ocorre quando uma pessoa que fala ou aprende uma
lingua influenciada pelos padrdes da lingua materna ou
de outras linguas com as quais ela estd familiarizada.
Vasconcellos (2022) diz que, a interferéncia é a ocorréncia
de formas de uma lingua na outra, causando desvios
perceptiveis principalmente no ambito da prontincia, mas
também do vocabulario, da estruturacdo de frases, bem
como nos planos idiomatico e cultural. A interferéncia é a

| principal causa da interlingua e da fossilizagao

: Essa interferéncia pode ocorrer em varios aspectos da
lingua, como pronuncia, vocabuldrio, gramatica e até
mesmo na estruturagao das frases.

A linguistica tem se dedicado ao estudo desses
padroes de interferéncia, buscando entender como eles
surgem e quais sdao os principais fatores que os
- influenciam. Através da analise desses padrdes, os
: linguistas podem identificar semelhangas e diferengas
' entre as linguas, bem como compreender melhor o
. processo de aquisi¢do e aprendizagem de uma segunda
lingua.



De acordo com Vasconcelos (2022, p. 1) na escola, os
professores tem se deparado diariamente com:

A diversidade presente na lingua
portuguesa. De modo geral, ela ¢
produto da constru¢gdo humana, e nao
um instrumento pronto, imutavel,
disponivel para ser utilizado na
obtengao de resultados. Ela é o processo
e o produto. Porém esse processo é tao
fluido que o emitente nem percebe
quando o faz, pois o cérebro por si s6 da
conta do planejamento e da execugao.

E importante ressaltar que a interferéncia linguistica
nao € necessariamente um aspecto negativo. Muitas
vezes, ela pode ser um recurso utilizado pelos falantes
para se comunicarem de forma mais eficaz em uma
segunda lingua. Além disso, a identificagao dos padroes

| de interferéncia pode ser util no desenvolvimento de

estratégias de ensino e aprendizagem, auxiliando os
- estudantes a superarem as dificuldades especificas que
podem surgir devido a influéncia da lingua materna.

CONCLUSOES

Ao concluir de forma abrangente toda a
undamentacao tedrica que embasou esta pesquisa, 0s

| fund t t b t

quais foram examinados sob a perspectiva dos teoricos
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que fundamentaram este estudo, capacitando-me a
apresentar as conclusdes sobre o assunto abordado: “A
produgao textual dos estudantes da EJA e o processo de
interferéncia linguistica”.

Respondendo ao objetivo: Identificar os padroes de
interferéncia linguistica mais recorrentes na produgao
textual dos estudantes da EJA, se faz necesséario para
minimizar os efeitos da interferéncia linguistica na
produgao textual dos estudantes da EJA o professor
oferecer um ensino individualizado e direcionado para
cada estudante, para ajudar a corrigir e conscientizar
sobre os erros de interferéncia linguistica presentes em
seus textos. Além disso, ¢ fundamental promover

| atividades que estimulem a reflexao e a conscientizagao
v sobre a importancia da norma culta da Lingua
Portuguesa, bem como sobre as variedades linguisticas
existentes e seu contexto de uso.

Respondendo ao objetivo: Propor estratégias
pedagdgicas e recursos didaticos que possam auxiliar no
- desenvolvimento das habilidades de escrita dos
| estudantes da EJA, acredita-se que estratégias de leitura e
'~ interpretacao de textos, aliadas a exercicios de producao
textual, podem proporcionar aos estudantes da EJA uma
. maior compreensao das convencgdes da escrita e uma
maior autonomia na expressao de suas ideias.



A integracdo de tecnologias educacionais, como
softwares de correcao ortografica e gramatical, jogos
interativos e plataformas de aprendizagem on-line,
também pode ser uma ferramenta valiosa no combate a

- interferéncia linguistica.

Respondendo aos objetivos especificos: Descrever os
principais desafios enfrentados pelos estudantes da EJA
no processo de superagao da interferéncia linguistica na
produgao textual, é possivel pontuar que estudantes da
EJA enfrentam uma série de desafios decorrentes da
interferéncia linguistica, que podem comprometer sua
capacidade de expressar ideias de forma coerente e
gramaticalmente correta. Entre os erros mais comuns de
interferéncia linguistica identificados na producao textual
dos estudantes da EJA estao a utilizacao a concordancia,
sintaxe, ortografia, além de erros relacionados a
pontuagdo, coeréncia e coesao textual. Diante desse
cendrio, torna-se imperativo desenvolver estratégias
pedagogicas que possam auxiliar os estudantes da EJA na
- superagao dos desafios impostos pela interferéncia
- linguistica.

Assim, considerando-se a mudanca de perfil da
' populagao a ser atendida pela Educagao de Jovens e
. Adultos, é imprescindivel repensar e replanejar essa
' modalidade de ensino e o que podera ser oferecido aos
que a ela recorrem. E importante levar em consideracio




os objetivos desses alunos ao procurarem a escola. Por
esse motivo, urge uma reestruturagao da EJA, com
consideraveis alteragdes em seus objetivos, na
metodologia de trabalho, nos contetidos abordados e no
tipo de avaliagdo a ser realizada, ofertando uma educagao
de qualidade para todos, na perspectiva de se educar na e
para a diversidade.

E importante que a escola e o curriculo considerem os
nossos alunos da EJA como sujeitos trabalhadores que
estudam, havendo uma necessidade imperiosa de sua
inclusao digital, para que possam exercer plenamente o
direito a cidadania. Existe uma forte relacao entre o
curriculo, a sociedade e o trabalho. O curriculo ndo deve
| apenas ser uma lista de contetdos; ele deve cumprir a
funcao valorizar o contexto, os conhecimentos e as
experiéncias dos jovens e adultos, nos quais a inclusao
digital se faz necessdria na conexao entre educagdo e
trabalho.

A sociedade em que vivemos é informatizada, e a
EJA, mais do que nunca, necessita de um curriculo
integrado que nao afaste a Educacdo Basica da Educagao
Profissional; somente dessa forma o ensino profissional e
as suas tecnologias seriam abordados e debatidos no
curriculo de ensino.

Dessa maneira, o aluno tornar-se-ia capaz de
conviver e conseguiria transformar a si proprio e a



sociedade na qual estd inserido. Faz-se urgente, por
conseguinte, a necessidade de um programa de ensino
que contemple a educagao e a tecnologia, para que ambas
consigam atuar como facilitadoras para esse momento,

' que nds, professores, tanto esperamos, aconteca — que
nossos alunos transformem a sociedade.

A realizacgdo de atividades colaborativas e de troca de
experiéncias entre os proprios estudantes da EJA, por
meio de grupos de estudo e discussdao em sala de aula,
pode favorecer o aprendizado mutuo e a construgao
coletiva do conhecimento.

Ademais, é essencial que os professores estejam
- capacitados e atualizados em relagao as melhores praticas
pedagdgicas e recursos disponiveis para o ensino da
Lingua Portuguesa na EJA. A formagao continuada dos
docentes, aliada a uma reflexdo constante sobre sua
pratica  pedagogica, pode contribuir para o
| desenvolvimento de estratégias mais eficazes de ensino e
aprendizagem.

Nesse sentido, é importante que o debate e a reflexao
. sobre a interferéncia linguistica na producao textual dos
. estudantes da EJA continuem a ser estimulados e
' aprofundados, visando a implementacao de praticas cada
| vez mais eficazes e inclusivas no contexto educacional

||| brasileiro.



Por fim, é necessario reconhecer que a superacao da
interferéncia linguistica na producao textual dos
estudantes da EJA ndo € apenas uma questao técnica ou
metodologica, mas também uma questao de justica social
e de respeito a diversidade linguistica e cultural de nosso
pais. Assim, cabe a todos os envolvidos no processo
educacional da EJA o compromisso de trabalhar em prol
da superagao da interferéncia linguistica, visando
garantir o pleno desenvolvimento e a realizagao
académica e pessoal de cada estudante.
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RESUMO

Este artigo investiga os beneficios e desafios da gestao
democratica, inclusiva e participativa na educagao, com
- énfase nas praticas que promovem a participacdo ativa de
todos os membros da comunidade escolar. Utilizando
uma abordagem qualitativa, foi realizada uma revisao
bibliografica abrangente, analisando artigos e publica¢des

relevantes a partir de 2020. Os resultados mostram que a
- gestdo democratica contribui para um ambiente escolar
. mais satisfatorio e colaborativo, enquanto a inclusao

efetiva promove a equidade e a justiga social. No entanto,
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desafios como a resisténcia a mudanca e a necessidade de
capacitagdo continua sdo destacados como obstaculos
significativos. A conclusao ressalta a importancia de
estratégias eficazes para a implementacao dessas praticas,
com o objetivo de melhorar continuamente a qualidade
educacional. Recomenda-se que as escolas adotem
politicas  publicas que apoiem a inclusao,
disponibilizando recursos adequados e promovendo uma
cultura escolar que valorize a diversidade. A pesquisa
também aponta a necessidade de formagao continua para
educadores e gestores, a fim de lidar com a diversidade e
promover um ambiente de aprendizagem mais justo e
inclusivo.

| Palavras-chave: Gestdo democrética. Inclusdo. Educacao
participativa. Equidade. Qualidade educacional.

INTRODUCAO

A gestdio educacional tem se transformado
' significativamente nas ultimas décadas, incorporando
. praticas mais democraticas, inclusivas e participativas.
Esta evolucao é fundamental para criar um ambiente
escolar que nao so6 valorize a diversidade, mas também
envolva todos os membros da comunidade escolar no
processo de tomada de decisdes. Ao adotar uma
abordagem que prioriza a participacao e a inclusao, as



escolas podem criar um ambiente mais justo e equitativo,
além de melhorar a qualidade da educagao oferecida.

A necessidade de implementar praticas de gestao
democratica, inclusiva e participativa nas escolas ¢ cada
vez mais evidente. Pesquisas recentes mostram que essas

praticas ndo apenas resultam em melhores resultados

académicos, mas também aumentam a satisfacao entre
professores e alunos, criando um ambiente escolar mais
colaborativo e inovador. A pandemia da Covid-19
refor¢ou ainda mais a importancia de uma gestao flexivel
e inclusiva para enfrentar crises e se adaptar a novas
realidades, destacando a relevancia dessa abordagem no
contexto educacional atual.

A pergunta que orienta esta pesquisa é: “Quais sao os
beneficios e desafios da implementacao de praticas de
gestao democratica, inclusiva e participativa nas escolas,
e como essas praticas podem ser efetivamente
incorporadas no contexto educacional?”. O objetivo
principal deste estudo € investigar os beneficios e desafios
dessa gestao na educacgao, além de identificar estratégias
eficazes para sua implementagao, contribuindo para um
- ambiente educacional mais justo e eficiente.

| Este artigo estd estruturado em seis se¢Oes principais.
A Introdugdo contextualiza o tema, apresenta a
justificativa, a pergunta problema e os objetivos do
estudo, além de descrever a estrutura do artigo. Na
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Revisao da Literatura, sao explorados a definicao e
conceitos de gestdao democratica na educagao, inclusao
escolar e participagdo dos estudantes e educadores. A
Metodologia detalha a abordagem qualitativa utilizada,
' incluindo a revisao bibliografica e a analise de estudos de
caso. A secao de Resultados e Discussao apresenta os
beneficios e desafios da gestao democratica, inclusiva e
participativa na educacdo, focando na satisfacao dos
educadores e estudantes, criatividade pedagogica e
resultados educacionais. Na Conclusao, sdo resumidos os
principais achados, discutidas as implicagdes para a
pratica educacional e sugeridas dire¢des para pesquisas
futuras. Por fim, as Referéncias listam todas as fontes
utilizadas ao longo do artigo.

2 GESTAO DEMOCRATICA NA EDUCACAO

A gestao democratica na educagao é um conceito que
se baseia na participagdo coletiva e na distribuicao
equitativa do poder decisorio dentro das escolas.
- Segundo Lima e Cabral (2020), essa abordagem visa
~ promover transparéncia, colaboracao e
 comprometimento entre todos os membros da
W comunidade escolar. A gestdo democratica é fundamental

. para construir um ambiente educacional que valorize a
" diversidade de opinides e contribuigdes, resultando em
decisdes mais informadas e representativas.




Vieira et al. (2020) complementam essa visdo,
argumentando que a gestao democratica fortalece o senso
de pertencimento e responsabilidade entre os membros
da comunidade escolar. Para esses autores, ¢ crucial criar
' espagos e mecanismos que facilitem a participagao efetiva
de todos. Isso inclui a implementagdo de conselhos
escolares, assembleias e grupos de trabalho que
assegurem a inclusao de diversas vozes no processo
decisorio. Essa estrutura participativa nao apenas
enriquece o processo de tomada de decisao, mas também
promove um ambiente de aprendizado mais dinamico e
inclusivo.

Silva (2019) destaca que a gestao democratica deve ir
' além da participagao formal, promovendo uma cultura
escolar que valorize a colaboragao e o didlogo aberto.
Segundo o autor, os gestores escolares devem atuar como
facilitadores e mediadores, incentivando a participagao
I ativa de todos os membros da escola. Isso requer uma
mudanga de paradigma, onde o foco esteja na construgao
- coletiva e na valorizagdo das contribuicdes individuais,
criando um ambiente mais acolhedor e propicio ao
j desenvolvimento educacional.

' 2.1 PRINCIPIOS E PRATICAS DA INCLUSAO
. ESCOLAR



A inclusao escolar é um principio fundamental para

a construcao de uma sociedade mais justa e equitativa. De
acordo com Pereira e Pinto (2021), a inclusao escolar vai
além da mera aceitacdo da diversidade; trata-se de

' adaptar praticas pedagdgicas e politicas educacionais
para garantir que todos os alunos, independentemente de
suas caracteristicas individuais, tenham as mesmas

oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento. Esse
enfoque inclusivo é essencial para criar um ambiente
escolar que acolha e valorize a diversidade.

Santana  (2015) refor¢a a importancia do
envolvimento de toda a comunidade escolar para a
efetividade da inclusdo. O autor argumenta que a
lideranca escolar desempenha um papel crucial na

v promogao da justica social e na implementagao de
politicas inclusivas. Isso inclui a formagao continua de
professores para lidar com a diversidade em sala de aula,
a adaptagao do curriculo para atender as necessidades de
todos os alunos e a criacdo de um ambiente escolar
acolhedor e seguro. A inclusao efetiva, portanto, depende
~ de um compromisso coletivo de todos os membros da
~ escola em promover a equidade e a justiga educacional.

Oliveira e Martins (2020) destacam a importancia de
. politicas publicas que apoiem a inclusao escolar. Segundo
' os autores, as politicas de inclusao devem ser
acompanhadas de recursos adequados, como a formagao




de professores, a disponibiliza¢cao de materiais didaticos
acessiveis e a implementagao de praticas pedagogicas
inclusivas. Além disso, a inclusdo efetiva requer uma
mudanca de cultura nas escolas, onde a diversidade seja
' valorizada e todos os alunos sejam vistos como capazes
de aprender e contribuir para a comunidade escolar.

22 PARTICIPACAO DOS ESTUDANTES E
EDUCADORES NO PROCESSO DECISORIO

A participacao ativa dos estudantes e educadores nos
processos decisérios é um elemento central da gestdo
participativa. Gomes (2021) afirma que a inclusao dos
estudantes nas decisdes que afetam sua vida escolar
contribui para o desenvolvimento de habilidades como
autonomia, pensamento critico e cidadania. Além disso, a
participacao dos educadores nas decisoes escolares
garante que suas experiéncias e conhecimentos sejam
considerados na formulagao de politicas e praticas
escolares. Essa inclusao ndo apenas enriquece o processo
decisério, mas também promove um ambiente escolar
mais democratico e colaborativo.

Vieira et al. (2020) destacam que a participagao dos
- estudantes e educadores deve ser promovida de maneira
| estruturada e continua, garantindo que todos tenham a
oportunidade de expressar suas opinides e influenciar as
decisdes. Isso pode ser feito por meio de conselhos




escolares, comités de pais e professores, e outras formas
de participacdo coletiva. Esses mecanismos nao apenas
garantem a inclusao de diversas vozes no processo
decisorio, mas também fortalecem o senso de
pertencimento e responsabilidade entre os membros da
comunidade escolar.

Ferreira (2020) enfatiza que a participacao ativa dos
estudantes e educadores contribui para a construgao de
uma cultura escolar mais democratica e colaborativa. A
inclusdo de diversas perspectivas no processo decisorio
estimula a inovacdo e a criatividade, resultando em
praticas pedagogicas mais eficazes e relevantes. Dessa
forma, a gestao participativa ndo s6 melhora a qualidade
' da educacdo oferecida, mas também promove um
ambiente escolar mais justo e inclusivo.

2.2 IMPLEMENTACAO DE PRATICAS
DEMOCRATICAS E INCLUSIVAS

A implementacao de praticas de gestao democratica e
- inclusiva exige um planejamento cuidadoso e um
compromisso firme com a equidade e a justica social.
Segundo Faria e Bertanha (2020), a chave para o sucesso
dessas praticas é a formacao continua de todos os
. membros da comunidade escolar, especialmente dos
gestores e educadores. A formagdao deve focar no
desenvolvimento de  habilidades de lideranca



democratica, na promogao de praticas inclusivas e na
criacao de um ambiente escolar acolhedor e seguro para
todos os alunos.

Além disso, é essencial criar mecanismos de feedback
e avaliagdo continua para monitorar a eficacia das praticas
implementadas. Martins e Almeida (2019) sugerem a
utilizagao de ferramentas como pesquisas de satisfagao,
reunides de feedback e grupos focais para coletar
informagOes sobre a percep¢ao dos membros da
comunidade escolar em relacdo as praticas de gestao
democratica e inclusiva. Esses dados podem ser
utilizados para ajustar e melhorar continuamente as
praticas, garantindo que elas atendam as necessidades e
expectativas de todos os membros da escola.

Por fim, a colaboragao entre a escola e a comunidade
externa € crucial para a implementagao bem-sucedida de
praticas democraticas e inclusivas. Segundo Ferreira
(2020), a escola deve estabelecer parcerias com
organizagoes locais, universidades e outras instituigdes
para promover a troca de conhecimentos e recursos. Essas
parcerias podem enriquecer o ambiente escolar e oferecer
novas oportunidades de aprendizado e desenvolvimento
para todos os alunos.



3 METODOLOGIA

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, que
€ particularmente adequada para estudos que buscam
' entender fendmenos complexos, como a gestdao
democratica, inclusiva e participativa na educacdao. A
metodologia qualitativa permite uma analise detalhada e
interpretativa dos dados, proporcionando uma
compreensao profunda e contextualizada dos temas
abordados.

Para a coleta de dados, foi realizada uma revisao
bibliografica abrangente. As fontes foram selecionadas a
partir de bases de dados académicas reconhecidas, como
Google Scholar e SciELO, e incluiram artigos, livros e
outras publicacdes relevantes, todos revisados por pares
e de acesso aberto. O foco foi em publica¢des a partir de
2020, para garantir que as informagdes fossem atuais e
pertinentes aos contextos educacionais contemporaneos.

Os critérios de inclusao para a selecao das fontes
- foram rigorosos. Foram considerados apenas estudos que
~ tratassem diretamente da gestao democratica, inclusao
' escolar e participacdo dos estudantes e educadores. Além
' disso, era essencial que os artigos apresentassem dados
. empiricos robustos ou andlises tedricas significativas.
" Entre os principais estudos revisados, destacam-se os
trabalhos de Lima e Cabral (2020), que exploram a gestao
democratica na educagao superior; Pereira e Pinto (2021),
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que discutem os desafios da inclusao escolar durante a
pandemia de Covid-19; e Vieira et al. (2020), que analisam
as possibilidades da gestao democratica e participativa na
constru¢ao de uma escola inclusiva.

A analise de contetido foi a técnica principal utilizada
para interpretar os dados coletados. Este método,
conforme descrito por Bardin (2011), envolve varias
etapas. A primeira etapa, conhecida como leitura
flutuante, consistiu em uma leitura inicial das fontes
selecionadas para familiarizagao com o conteddo. Em
seguida, procedeu-se a codificagdo, onde trechos
relevantes dos textos foram identificados e categorizados
de acordo com temas especificos, como beneficios da
gestao democratica, desafios da inclusdao e praticas
participativas. A terceira etapa foi a categorizacdo, que
agrupou os codigos em categorias tematicas. Finalmente,
a interpretacdo dos dados foi realizada, destacando as
principais descobertas e suas implicagOes para a pratica
educacional.

Para garantir a confiabilidade e validade dos dados,
foram adotadas varias estratégias. A triangulacao de
- fontes, descrita por Flick (2018), envolveu a utilizagao de
- multiplas fontes de dados para corroborar as informagoes
' e proporcionar uma visdo mais abrangente dos temas
- estudados. A revisdo por pares também foi fundamental,
permitindo a discussao dos achados com colegas




pesquisadores para identificar possiveis vieses e garantir
a precisao das interpretacdes. Além disso, os critérios de
qualidade incluiram a avaliacdo dos estudos revisados
com base em rigor metodoldgico, relevancia tedrica e
aplicabilidade pratica.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A gestao democratica e inclusiva na educacdo
desempenha um papel crucial na criagdo de um ambiente
escolar onde todos os membros da comunidade se sentem
ouvidos e valorizados. A participagdo ativa de
~ professores e alunos nas decisdes escolares resulta em um
| maior senso de pertencimento e comprometimento.

Gomes (2021) aponta que esse ambiente de
valorizagao e inclusao promove uma melhor experiéncia
educacional para todos os envolvidos, criando um clima
escolar mais positivo e colaborativo. Esse envolvimento
nao apenas melhora a satisfacdo dos participantes, mas
também fortalece a coesao da comunidade escolar.

A diversidade de perspectivas resultante de uma
gestao inclusiva e participativa estimula a inovacao e a
criatividade dentro da escola. Ferreira (2020) argumenta
que a inclusao de diferentes vozes no processo decisorio
| permite que solugdes inovadoras e criativas sejam
desenvolvidas para os desafios educacionais.



Quando os membros da comunidade escolar
colaboram, é mais provavel que surjam ideias novas e
eficazes. Essa abordagem incentiva a experimentacao e a
adogao de novas praticas pedagogicas que podem

' melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem,
promovendo um ambiente dinamico e adaptavel as

necessidades de todos os alunos.

A participacao ativa dos estudantes e educadores nas
decisOes estratégicas pode levar a resultados educacionais
mais positivos e sustentdveis. Martins (2019) destaca que
escolas que adotam praticas de gestdo democratica
frequentemente observam uma melhoria no desempenho
académico dos alunos.

Isso ocorre porque os alunos se sentem mais
envolvidos e responsaveis pelo seu proprio aprendizado,
enquanto os educadores estdo mais motivados e
comprometidos com o sucesso de seus alunos. Esse ciclo
de engajamento mutuo refor¢a a importancia de uma
abordagem inclusiva na gestao escolar, onde cada voz é
- considerada e cada membro da comunidade escolar sente
. que suas contribuigdes sao valorizadas.

No entanto, a transicao para uma gestao mais
- democratica pode encontrar resisténcia por parte de
gestores e educadores acostumados a modelos
tradicionais de lideranca. Almeida (2018) observa que a
mudanga de um modelo hierdrquico para um modelo
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participativo pode ser desafiadora, exigindo uma
mudanca de mentalidade e a adoc¢ao de novas praticas.

Muitos educadores e gestores podem se sentir
inseguros ou relutantes em abrir mao do controle
centralizado, temendo a perda de eficiéncia ou a
dificuldade de gerenciar um processo mais colaborativo.
E necessario um esforco continuo para superar a
resisténcia e promover uma cultura escolar que valorize a

participacao e a colaboracao.

Para enfrentar esses desafios, € essencial implementar
estratégias que facilitem a transi¢ao para uma gestao mais
inclusiva. Isso inclui programas de formacao e
capacitagao continua para educadores e gestores, onde se
desenvolvem habilidades de lideranca democratica e
estratégias de ensino inclusivo.

Pereira (2017) destaca que a formagao profissional
deve incluir nao apenas conhecimentos tedricos, mas
também praticas concretas que permitam aos educadores
e gestores aplicarem os principios de gestao democratica
e inclusiva em suas atividades diarias. A capacitagao
continua € essencial para garantir que as praticas de
gestao inclusiva e participativa sejam implementadas de
maneira eficaz e sustentavel.

Além da capacitagao, é fundamental criar estruturas

e mecanismos que facilitem a participagao ativa de todos

os membros da comunidade escolar. Isso pode incluir a
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formagao de conselhos escolares, comités de pais e
professores, e grupos de trabalho que se retnem
regularmente para discutir e decidir sobre questoes
importantes da escola.

Esses mecanismos devem ser projetados de maneira
que garantam a inclusio de diversas vozes,
proporcionando oportunidades para que todos os
membros da comunidade escolar expressem suas
opinides e influenciem as decisdes. Vieira et al. (2020)
argumentam que a participagao estruturada e continua ¢
crucial para o sucesso da gestdo democratica, pois
fortalece o senso de pertencimento e responsabilidade
entre os membros da comunidade escolar.

A promogao de uma cultura escolar que valorize a
diversidade e a inclusao é outro aspecto crucial para o
sucesso da gestao democratica. Isso envolve nao apenas a
implementacdo de politicas e praticas inclusivas, mas
também a promogao de valores e atitudes que celebram a
diversidade e promovem a equidade. A lideranca escolar
. tem um papel vital nesse processo, atuando como modelo
e facilitadora de uma cultura inclusiva. Quando a
- lideranga escolar demonstra um compromisso genuino
' com a inclusao e a equidade, isso inspira e motiva outros
| membros da comunidade escolar a seguir o mesmo
caminho.



Para garantir a eficacia dessas praticas, é necessario
que politicas publicas apoiem a inclusao e disponibilizem
os recursos adequados. Oliveira e Martins (2020)
destacam que politicas de inclusdo devem ser
acompanhadas de financiamento suficiente para a
formagao de professores, a disponibilizacao de materiais
didaticos acessiveis e a implementacdo de praticas
pedagogicas inclusivas. Sem esses recursos, as escolas
podem enfrentar dificuldades significativas para
implementar de maneira eficaz as praticas de gestao
democratica e inclusiva.

Além disso, €é importante realizar avaliagOes
continuas das praticas de gestao democratica e inclusiva
para identificar 4reas de melhoria e garantir que os

v objetivos de inclusdo e equidade estejam sendo
alcancados. A avaliagao continua permite que as escolas
facam ajustes e melhorias em suas praticas, garantindo
que elas permanecam eficazes e relevantes.

A gestao democratica e inclusiva na educagao tem o
potencial de transformar o ambiente escolar, criando um
espago mais colaborativo, justo e equitativo. No entanto,
a implementacao dessas praticas enfrenta desafios
significativos, incluindo a resisténcia a mudanca e a
' necessidade de capacitagao continua. Para superar esses
desafios, é essencial adotar estratégias eficazes, criar



estruturas de participagao, promover uma cultura
inclusiva e garantir o apoio de politicas publicas.

A pesquisa reforca a importancia de continuar
. explorando e desenvolvendo essas praticas como um
caminho promissor para a melhoria continua da
qualidade educacional. Futuras pesquisas devem se
concentrar em estratégias para superar os desafios
identificados e ampliar a aplicagdo dessas praticas em
diferentes contextos educacionais, considerando as
especificidades de cada comunidade escolar.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo examinou os beneficios e desafios da
gestdao democratica, inclusiva e participativa na educagao,
mostrando como essas abordagens podem transformar o
ambiente escolar em um espago mais colaborativo, justo e
equitativo. Através de uma revisdao bibliografica
abrangente, identificou-se que a gestdo democratica
aumenta a satisfagdo e o comprometimento de
- educadores e estudantes, criando um ambiente de
 aprendizado mais dinamico e inclusivo.

A inclusdo escolar ¢ fundamental para garantir que

' todos os alunos tenham as mesmas oportunidades de

- aprendizagem, indo além da simples aceitacdo da

diversidade. Para isso, é necessdrio adaptar praticas

pedagogicas e politicas educacionais que promovam a
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equidade e a justiga social. No entanto, a implementacao
dessas praticas enfrenta desafios, como a resisténcia a
mudanca e a necessidade de capacitagao continua dos
gestores e educadores, que muitas vezes estao
| acostumados a modelos tradicionais de lideranca.

Para superar esses desafios, as escolas devem adotar
estratégias eficazes que incluem a formacao continua de
educadores e gestores, a criagdio de mecanismos de
participagdo estruturada e a promogao de uma cultura
escolar que valorize a diversidade e a inclusao. Além
disso, € crucial que politicas publicas apoiem a inclusao,
disponibilizando recursos adequados e promovendo uma
cultura escolar que valorize a diversidade.

Este estudo destaca a importancia de continuar
explorando e desenvolvendo praticas de gestao
democratica, inclusiva e participativa como um caminho
promissor para a melhoria continua da qualidade
educacional. Futuras pesquisas devem se concentrar em
estratégias para superar os desafios identificados e
- ampliar a aplicagdo dessas praticas em diferentes
| contextos educacionais, considerando as especificidades
- de cada comunidade escolar.
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CAPITULO V

AUTISMO E JOGOS MATEMATICOS EM CONTEXTOS
EDUCACIONAIS INCLUSIVOS

Janete Selma Mendes Monteiro Ribeiro ”

RESUMO

Este estudo investiga a influéncia dos jogos
matematicos na aprendizagem de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em ambientes
~educacionais inclusivos. A pesquisa de carater
bibliografico, analisa os desafios enfrentados por esses
~ alunos no ensino da Matematica e a contribuicao dos
jogos para o desenvolvimento do raciocinio légico e da
autonomia. Os resultados indicam que os jogos
' matematicos favorecem a motiva¢do, o engajamento e a
' interagao  social, proporcionando um ambiente
estruturado e estimulante. No entanto, observa-se a
necessidade de formacao docente especifica e de
materiais adaptados para potencializar sua aplicagao.
Conclui-se que os jogos sdao uma ferramenta pedagogica

7 Mestranda no curso de Ciéncias da Educagdo pela Universidade Auténoma de Assungdo — UAA,
graduagdo em pedagogia pela Universidade Federal do Pard — UFPA.
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eficaz na Educagao Inclusiva, desde que utilizados com
planejamento e adequagdes as necessidades individuais
dos estudantes com TEA.

Palavras-chave: Autismo; Jogos matematicos; Ensino
inclusivo.

INTRODUCAO

A inclusdo de estudantes autistas no ensino modular
tem sido um desafio e, a0 mesmo tempo, uma
necessidade premente dentro das diretrizes educacionais
contemporaneas. O Transtorno do Espectro Autista (TEA)
caracteriza-se por diferengas na comunicagdo, na
interacao social e na flexibilidade cognitiva, aspectos que
podem impactar significativamente o aprendizado
| formal, especialmente em disciplinas como a Matematica,
que exigem raciocinio logico e habilidades de abstracao.
Nesse contexto, estratégias pedagdgicas inovadoras tém
sido investigadas com o intuito de promover o
desenvolvimento desses alunos, sendo o0s jogos
matematicos uma ferramenta promissora na facilitagao
. do ensino e da aprendizagem.

A relevancia desta pesquisa justifica-se pela crescente
demanda por estratégias que favorecam a participagao e
o desenvolvimento académico dos alunos com TEA.
. Embora politicas publicas tenham avang¢ado na inclusao
de estudantes autistas, ainda existem lacunas
significativas na formagao docente, na adequagdo



curricular e na adaptagdo de recursos pedagogicos que
propiciem uma aprendizagem significativa. A
Matematica, por ser uma disciplina que exige processos
. de abstragao e raciocinio 16gico, pode se tornar um desafio
' ainda maior para esses estudantes, especialmente quando
o ensino ocorre de forma tradicional e pouco adaptada as
suas necessidades. Diante desse cendrio, os jogos
matematicos surgem como uma alternativa inovadora,
possibilitando a aprendizagem por meio da ludicidade,
da interacado e do estimulo sensorial, elementos
fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e social
desses alunos. Assim, compreender a eficdcia dessa
abordagem ¢é essencial para subsidiar praticas
pedagogicas mais eficazes e inclusivas.

A problematica central que norteia esta pesquisa é: de
que maneira os jogos matematicos podem contribuir para
a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo e social
de estudantes autistas em contextos educacionais
inclusivos? A partir dessa questdo, busca-se entender
como essa abordagem ladica pode impactar
positivamente o ensino de Matematica, considerando as
especificidades do TEA e as adaptacdes necessdrias no
processo pedagogico. Além disso, pretende-se discutir se
- 0 uso de jogos matematicos auxilia na reducdo das
- barreiras de aprendizagem impostas pelo modelo
tradicional de ensino, favorecendo nao apenas a
construgao do conhecimento matematico, mas também a
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interacdo e a autonomia dos estudantes autistas no
ambiente escolar.

Diante desse panorama, este estudo tem como
' objetivo geral analisar o impacto da utilizagao de jogos
matematicos no desenvolvimento das habilidades
cognitivas e sociais de estudantes autistas em contextos
educacionais inclusivos. Para atingir esse objetivo, serao
trabalhados o0s seguintes objetivos  especificos:
(i) Identificar os principais desafios enfrentados por
alunos autistas no aprendizado da Matematica no ensino
regular; (ii) Avaliar a contribuigao dos jogos matematicos
para a motivacao e o engajamento desses estudantes no
processo de ensino-aprendizagem; e (iii) Compreender as
percepgdes dos professores sobre a implementagdo dos
jogos matematicos como estratégia pedagogica inclusiva.
Esses objetivos permitirdo uma abordagem detalhada da
problematica, fornecendo subsidios para praticas
educacionais mais eficazes e alinhadas as necessidades do
publico-alvo.

A pesquisa adotard a metodologia de estudo
. bibliografico, com base na andlise de produgdes
'~ cientificas, artigos académicos, livros e documentos
' oficiais que tratam da relagdo entre autismo e o uso de
' jogos como recurso pedagdgico. A abordagem qualitativa
serd utilizada para interpretar criticamente os dados
levantados, buscando compreender as contribuigoes e os




desafios do uso dessa estratégia no ensino inclusivo.
Dessa forma, espera-se que os resultados deste estudo
possam fornecer contribuigdes significativas para o
campo da educacao inclusiva, auxiliando na construgao
' de estratégias pedagodgicas mais eficientes e acessiveis
para estudantes com TEA.

2 O ENSINO DE MATEMATICA PARA ESTUDANTES
AUTISTAS: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Desde que o termo autismo foi utilizado pela
psiquiatria, diversas informacgoes foram construidas e
desconstruidas. Até a metade do século XX, o autismo era
considerado apenas um sintoma de outras
psicopatologias (Brito; Sales, 2014, p. 23). Segundo
' Liberalesso (2020), o psiquiatra sui¢o Paul Eugen Bleuler
utilizou a expressao “autismo” para descrever pacientes
esquizofrénicos e severamente retraidos. Em 1911, Bleuler
publicou sua monografia intitulada Deméncia precoce ou o
grupo das esquizofrenias, uma obra classica na histdria da
psiquiatria. E nesse contexto que Bleuler fundamentou
seu pensamento de que o “autismo” faria parte de um
- grupo maior de psicopatologias, incluindo-o como algo
' semelhante & esquizofrenia. Esse equivoco conceitual foi
| posteriormente corrigido pelas novas descobertas da
' Psicologia, da Psiquiatria e da Neurologia (Liberalesso,
2020, p. 13-14).




Trinta e dois anos apds a publicagao de Bleuler, em
1943, Leo Kanner, psiquiatra infantil austriaco radicado
nos Estados Unidos, publicou o artigo “Disturbios
autisticos do contato afetivo”, no qual descreveu 11 casos
' de pacientes (criangas) que apresentavam em comum 0
isolamento extremo desde muito cedo e a obsessao por
rotinas. Kanner denominou esses comportamentos de
“autismo infantil precoce”, pois eles ja se manifestavam
na primeira infancia. Para Liberalesso (2020, p. 14), “este
artigo € considerado, historicamente, um dos mais
importantes no estudo do transtorno do espectro autista
(TEA)”.

Segundo Rotta, Ohlweiler e Riesgo (2016), o
| psiquiatra Hans Asperger, desconhecendo as pesquisas
de Kanner, relatou casos de criangcas com manifestacdes
comportamentais semelhantes, mas com capacidade
intelectual normal ou superior. Em 1944, publicou sua
pesquisa intitulada Psicopatia autista na infincia, na qual
chamou essas criancas de “pequenos professores”,

devido as suas excelentes condic¢Oes intelectuais e aos
. interesses restritos, que lhes permitiam um foco constante
. em seu interesse principal. O psiquiatra também
- observou uma franca predominancia do sexo masculino

‘ entre esses casos.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem inicio
precoce, curso cronico e nao degenerativo,



caracterizando-se por déficits na comunicagao, interagao
social, coordenacao motora, além de niveis de atengao e
comportamento (Sampaio; Loureiro; Gomes, 2015).
Portanto, € necessario entender a importancia de
reconhecer os primeiros sinais, perceptiveis ainda nos
primeiros trés anos de idade, como confusao mental,
baixa tolerancia a mudangas, impulsividade, movimentos
estereotipados e comportamento agressivo. Esses sinais
exigem intervengOes especificas e precoces, que
possibilitem o desenvolvimento das potencialidades da
crianca (Barros; Fonte, 2016).

Para Gaiato e Teixeira (2018, p. 14-15), “de modo
geral, o TEA pode se apresentar de diversas formas,
- compreendendo um universo de possibilidades
sintomatologicas, com cada caso apresentando
particularidades individuais”. No entanto, como base

cientifica, observa-se os critérios diagnosticos descritos no
DSM-Vs,

- 2.1 Critérios diagnosticos pelo DSM-V

e Déficits na reciprocidade social-emocional,
- variando desde uma abordagem social anormal e uma

. 8Em 1952, a Associagdo Americana de Psiquiatria (APA), publicou a primeira edigdo do Manual
Diagndstico de Doengas Mentais (DSM), com afinalidade de padronizara nomenclatura e os critérios
diagndsticos dos transtornos mentais, sendo aplicado por profissionais da drea da saude mental e
contribuindo com informagdes gerais e critérios para diagndsticos dos transtornos (APA, 2014).
Atualmente, esse documento encontra-se na 52 edigdo, denominado DSM-V.
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falha até um compartilhamento reduzido de interesses,
emocao ou afeto, e uma falha em iniciar ou responder a
interagdo social;

e Déficits de comportamentos comunicativos nao
verbais usados para a interagdo social, variando desde
comunicagOes verbais e nao verbais ou anormalidades do
contato visual e linguagem corporal, ou dificuldades
compreender e usar gestos, até a auséncia total de
expressao facial e comunica¢do nao verbal;

o Déficits de desenvolvimento, manutencdao e
compreensdo dos relacionamentos, variando desde
dificuldades em ajustar o comportamento aos diferentes
~ contextos sociais a dificuldades em compartilhar jogos
imaginativos, até total auséncia de interesse nos
semelhantes.

2.1.1 Quanto aos padroes de comportamento,
interesses ou atividades restritas e repetitivos

e Movimentos estereotipados ou repetitivos
(estereotipias motoras simples, alinhar brinquedos ou
utensilios, ecolalia);

e Insisténecia na monotonia, adesao inflexivel a
rotina, rituais (fazer o mesmo trajeto, comer a mesma
comida, dificuldade com transigoes);

e Interesses fixos e altamente restritos que sao
anormais em intensidade e foco (forte apego com objetos
nao usuais);



e  Hipo ou hiper-reatividade a estimulos sensoriais
como indiferenca a dor, a temperatura, respostas
adversas aos sons, as texturas, fascinacao com a luz,
texturas ou cheiros.

O proprio nome — Transtorno do Espectro do
Autismo - ja demonstra uma ideia de amplitude e
variedade. “Assim como o espectro da cor ¢ uma
decomposigao da cor branca, o autismo também passa
por uma variedade de sintomas” (Gaiato, 2018, p. 22).
Como cada individuo € unico, as criancas com TEA
podem apresentar nuances desses critérios e nao
precisam apresentar todos os sintomas. Caso alguma
caracteristica descrita traga prejuizo a crianga,
recomenda-se que seja investigada, pois, sendo o autismo
" uma forma particular de funcionamento cerebral,
pesquisas apontam que ainda nao existe cura
(Stravogiannis et al., 2021). No entanto, existem diversas
formas de  tratamento  psicoeducacionais e
medicamentosos que favorecem uma vida mais
- funcional.

| O estudante com TEA estd amparado pela Lei n®
' 13.146/2015 — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que
| assegura e promove condigbes de igualdade, exercicio
| dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusao social e a cidadania
(BRASIL, 2015). Essa lei garante aos estudantes com TEA



o direito de estar na escola, o que se refere também ao
direito de aprendizagem, incluindo a Alfabetizacao
Matematica.

Ao me dedicar ao estudo do TEA a partir de um viés
pedagdgico, abarquei um conjunto de fatores
neurobioldgicos que envolvem o transtorno. Ao
investigar os processos de ensino com jogos matematicos,
adentrei no campo educativo e sua aplicabilidade no
fazer, alterar e ampliar as construgdes cognitivas. Para
Fonseca e Ciola (2016), “se pensarmos nas dificuldades
cognitivas que acompanham o autismo e entendermos
que esses individuos fazem uma leitura diferente do
ambiente, possivelmente, em termos de aprendizagem, os

| mecanismos de ensino precisam ser diferenciados para
v produzir efeitos satisfatorios e funcionais”.

3 JOGOS MATEMATICOS COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA INCLUSIVA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ainda ¢é
. amplamente discutido entre os tedricos da area da satude
. e no ambiente educacional, especialmente em relagao aos
' cuidados necessarios diante das complexidades inerentes
a intera¢do do individuo com o meio social. No que diz
| respeito ao ensino e a aprendizagem de matematica, o
“! grau de dificuldade varia conforme as necessidades de



alunos autistas € a dificuldade na “[...] capacidade de
pensar de forma abstrata. Considerando essas
caracteristicas [...] nas aulas de matematica, é importante
utilizar metodologias que priorizem o visual; o professor
' precisa transformar o abstrato em concreto [...]” (Souza,
2020, p. 07). Por isso, € relevante recorrer a jogos
adaptados para esse publico no universo educacional,
com o intuito de promover o desenvolvimento do ensino
e da aprendizagem nessa disciplina.

Verifica-se que uma das dificuldades das escolas no
ensino de matematica ¢ a abordagem de contetidos de
forma clara e objetiva na resolucdo de problemas
relacionados ao cotidiano do aluno, especialmente no
aspecto da inclusdao. O aluno com TEA, no ambiente
interacional, demanda uma série de estimulos para a
recep¢ao dos contetdos ministrados (Macedo; Souza;
Pereira, 2021).

Os jogos matematicos sdao uma ferramenta
pedagogica eficaz na inclusao do aluno autista em sala de
' aula, no ambito da disciplina de matematica. Neste
. contexto, os Parametros Curriculares Nacionais
' normatizam que:

Os jogos constituem uma forma interessante de
| propor problemas, pois permitem que estes sejam
| apresentados de modo atrativo e favorecem a criatividade

na elaboragao de estratégias de resolugao e busca de
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solugdes. Propiciam a simulagao de situagdes problema
que exigem solugdes vivas e imediatas, o que estimula o
planejamento das agdes; possibilitam a construcao de uma
atitude positiva perante os erros, uma vez que as situagoes
' sucedem-se rapidamente e podem ser corrigidas de forma
natural, no decorrer da agao, sem deixar marcas negativas
(Brasil, 1998, p. 47).

Macedo, Souza e Pereira (2021) informam que, no
tocante ao ato de resolver os exercicios, a inser¢ao de jogos
como uma tatica de ensino e aprendizagem no ambiente
escolar ¢ uma ferramenta pedagdgica que proporciona
excelentes resultados, uma vez que permite ao discente
expandir seus mecanismos de resolugao de problemas,
estimulando sua criatividade e promovendo a
compreensao dos contetdos abordados na sala de aula.

E por esse motivo que o desenvolvimento de jogos,
quando aplicado de acordo com as necessidades e
caracteristicas de cada aluno, especialmente com o
objetivo de inclusao do aluno com Transtorno do Espectro
. Autista (TEA) nas aulas de matematica, contribui para
- mudangas significativas no desenvolvimento psiquico e
.~ motor da crianga autista. Além disso, o lidico também
" corrobora para a interacdo e o companheirismo entre os
. alunos no ambiente escolar.

Neste contexto, ¢ fundamental que o educador de
matematica esteja atento as necessidades do aluno autista
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assevera que:

| proporcionam o ens
os alunos por meio

(SOUZA, 2020).

no que tange a aprendizagem, para que seja garantido o
suporte necessario para o atendimento e a integragao do
respectivo aluno em sala de aula, considerando suas
bagagens educativas especiais. Santos Junior (2015, p. 18)

Os jogos devem assumir o papel
educativo, dessa forma, requer um plano
de agdo que permita a aprendizagem de
conceitos matematicos e culturais de
maneira geral. Devido a importancia dos
jogos em sala de aula, estes devem ser
previstos no planejamento, de modo a
permitir que o professor possa fazer a
exploragao total de seu potencial, dos
processos de solugao, dos registros e das
discussdes sobre possiveis caminhos que
poderao surgir ao longo de sua execugao.

Dessa maneira, os jogos educativos sao fortes aliados
no desenvolvimento das capacidades intelectuais, pois

ino-aprendizagem e a interagdo com
da diversao, do entretenimento e da

inclusiva do aluno com TEA na disciplina de matematica

A motivacdo e o engajamento de alunos com
y Transtorno do Espectro Autista (TEA) no processo de
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ensino-aprendizagem da Matematica sdao temas de
crescente interesse na educacao inclusiva. Estudos
recentes indicam que a utiliza¢do de jogos matematicos
pode ser uma estratégia eficaz para promover esses
aspectos, uma vez que esses recursos ludicos oferecem
um ambiente estruturado e interativo que atende as
necessidades especificas desses estudantes. De acordo
com Neves e Elias (2024, p. 22), “a utilizacao de materiais
manipuldveis, jogos didaticos e estratégias adaptativas
promove a participagado ativa e significativa desses alunos
nas aulas”. Essa abordagem nado apenas facilita a
compreensdao de conceitos matematicos, mas também
estimula a autonomia e a confianga dos alunos com TEA.

Em uma pesquisa realizada por Rabelo (2021), foi
v observado que a gamifica¢do, ao incorporar elementos de
jogos no contexto educacional, estimula a aprendizagem
por meio do aumento do engajamento e do interesse dos
estudantes. Segundo o autor:

“A gamificacao estimula a
aprendizagem através de elementos dos
jogos ou games, promovendo mais
engajamento e interesse dos estudantes,
sendo esta fundamentada nos processos
de ensino e aprendizagem, permitindo a
aprendizagem sem  desgastar as
habilidades a serem trabalhadas”
(Rabelo, 2021, p. 5).
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Além disso, a gamificagdo pode ser adaptada para
atender as necessidades individuais dos alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), proporcionando
feedback imediato e reforcando comportamentos
| positivos, o que contribui para a manutencao da
motivagdo e do engajamento ao longo do processo
educativo.

Outro estudo relevante é o de Pereira (2018), que
investigou o uso de jogos digitais como recurso
pedagogico para alunos com TEA. A pesquisa destacou
que “os jogos digitais oferecem um ambiente controlado
e previsivel, o que é benéfico para alunos com TEA, pois
reduz a ansiedade e permite que eles se concentrem nas
tarefas propostas” (Pereira, 2018, p. 18). Além disso, a
possibilidade de personalizar o ritmo e o nivel de
dificuldade dos jogos de acordo com as capacidades
individuais de cada aluno facilita a compreensdao dos
conceitos matematicos e promove uma experiéncia de
aprendizagem mais significativa.

E importante ressaltar que a implementagio de jogos
 matematicos no ensino de alunos autistas requer uma
- abordagem cuidadosa e planejada. Neves e Elias (2024, p.
' 30) enfatizam que “o educador devera estar preparado
' para atender o aluno incluso, utilizando diversas
 estratégias e abordagens pedagogicas para a inclusio”.
Isso inclui a selegao de jogos apropriados, a adaptagao de




materiais e a consideragdo das preferéncias e
necessidades individuais dos alunos. Ao adotar essas
praticas, os professores podem criar um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo e eficaz, promovendo o
desenvolvimento cognitivo e social dos estudantes com
TEA.

4 A PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE O USO
DE JOGOS MATEMATICOS NA EDUCACAO
INCLUSIVA

A wutilizacdo de jogos matemadticos na educagao
~ inclusiva tem sido objeto de estudo por diversos
| pesquisadores, que destacam suas contribui¢des para o
! processo de ensino-aprendizagem. De acordo com
' Macedo e Ciola (2020, p. 60), “os jogos matematicos
colaboram para o desenvolvimento cognitivo e social
desses estudantes”. Os autores enfatizam que, ao
incorporar atividades ltdicas, os professores podem
facilitar a compreensao de conceitos matematicos e
promover a  interagdo  entre  os  alunos,
- independentemente de suas habilidades.

Em uma pesquisa realizada por Souza (2020),
publicada no portal DIVERSA, é ressaltado que:

“No jogo, ndo sabemos quem vai vencer,

quem apoia quem, que tipo de ajuda

uma pessoa vai oferecer para a outra, se
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aregra tem de ser seguida ou se ela pode
ser criada, quais conhecimentos o aluno
vai mobilizar para avancar etc. Por isso,
0 jogo, ao mesmo tempo que facilita o
processo de ensino e de aprendizagem,
traz a imprevisibilidade para a aula,
fazendo com que ela fique naturalmente
mais dinamica.”

Essa perspectiva destaca a importancia dos jogos
como ferramentas que dinamizam as aulas e promovem a
inclusao, permitindo que todos os estudantes participem
ativamente e contribuam com suas perspectivas tinicas.

- CONCLUSAO

A presente pesquisa teve como objetivo geral analisar
o impacto da utilizacdo de jogos matemadticos no
desenvolvimento das habilidades cognitivas e sociais de
. estudante autistas em contextos educacionais inclusivos.

A partir da revisao bibliografica e da andlise dos
- desafios enfrentados pelos alunos autistas no ensino
- modular de Matematica, constatou-se que a dificuldade
na abstracao de conceitos, a necessidade de um ensino
mais estruturado e a baixa interacao social sdo fatores que
impactam significativamente o desempenho desses
estudantes. Nesse sentido, o0s jogos matematicos
emergem como uma alternativa eficaz para superar tais
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barreiras, pois possibilitam um aprendizado mais
dinamico, interativo e acessivel, além de favorecerem a
autonomia e o desenvolvimento do raciocinio logico.

Os resultados apontaram que os jogos matematicos
desempenham um papel fundamental na motivagao e no
engajamento dos alunos autistas no processo de ensino-
aprendizagem. Ao oferecerem um ambiente estruturado

e previsivel, esses recursos reduzem a ansiedade,
promovem a atengao e incentivam a participagao ativa
dos estudantes. Além disso, observou-se que o uso de
elementos ludicos e desafiadores nos jogos estimula o
desenvolvimento cognitivo e social, auxiliando na fixacao
dos conceitos matematicos e favorecendo a interacao
entre os alunos. A gamificagdo, por sua vez, tem se
v mostrado uma estratégia pedagdgica promissora, pois
ndo apenas desperta o interesse pelo contetido, mas
também permite adaptagdes personalizadas conforme as
necessidades individuais de cada estudante com TEA.

No que se refere a percepcao dos professores sobre a
implementagdao dos jogos matematicos, identificou-se
que, embora reconhecam o potencial desses recursos,
muitos docentes ainda enfrentam dificuldades na sua
aplicacdo devido a falta de formagao especifica e de
' materiais adaptados. Dessa forma, torna-se essencial
investir na capacitagao continuada dos professores para
que possam utilizar os jogos de maneira eficaz,




adaptando-os as necessidades dos alunos autistas e
promovendo um ensino mais inclusivo e equitativo. Além
disso, a adogao de politicas publicas que incentivem o uso
de jogos educativos na sala de aula pode contribuir
' significativamente para a consolidagdo dessa pratica
como ferramenta pedagdgica.

Diante do exposto, sugere-se como melhoria a
ampliacdo da oferta de formagOes especificas para
educadores sobre o uso de jogos matematicos no ensino
inclusivo, bem como o desenvolvimento de materiais
didaticos adaptados as necessidades dos alunos autistas.
Além disso, recomenda-se a realiza¢do de mais pesquisas
empiricas que investiguem o impacto concreto dos jogos
matematicos na aprendizagem e na interacao social dos
v estudantes com TEA, considerando diferentes faixas
etdrias e niveis de ensino. Dessa maneira, sera possivel
aperfeicoar as praticas pedagdgicas e proporcionar um
ensino cada vez mais acessivel e significativo para todos
os alunos.
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CAPITULO VI

A FORMACAO DOCENTE NA ERA DIGITAL E AS
BARREIRAS ENCONTRADAS PELO PROFESSOR NA
SALA DE AULA

Dilciclei Ferreira da Silva Ribeiro ?

RESUMO

O presente estudo teve como objetivo, analisar os
principais desafios que professores e estudantes
~enfrentam frente as tecnologias digitais na Escola
Estadual Antonio Cordeiro Pontes no Estado do Amapa.
A pesquisa foi realizada como parte de um projeto de
mestrado e teve como instrumento e técnica a entrevista
aplicada a quinze professores do Ensino Médio e o
' questiondrio fechado aplicado a noventa estudantes do

'\ 1.8 22 e 3.2 anos, também do Ensino Médio. Para isso,

foram adotadas abordagens qualitativas e quantitativas
para coletar dados sobre as experiéncias e percepgoes
desses participantes da pesquisa em relagio aos
principais desafios enfrentados no uso das TICs na sala de

® Mestranda em Ciéncias de la Educacién, pela Universidad Auténoma de Asuncién — Paraguai. E-
mail: dclei@hotmail.com
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aula. Os resultados apontaram diversos fatores que
contribuem para esses desafios como: formacao
insuficiente dos professores, auséncia de recursos
tecnologicos e internet na escola e desigualdades de
acesso a tecnologias por parte dos estudantes.

Palavras-chave: Alunos. Escola. Formacgao docente.
Tecnologia.

INTRODUCAO

As transformacoes digitais e a crescente integracao
das Tecnologias da Informagdao e Comunicagao (TICs),
tem exigido uma formagao solida e continua dos

_ professores (Almeida, 2016), para que esses, possam lidar
| com as novas demandas pedagégicas e mudangas de
paradigmas que a tecnologia traz para o processo de
ensino-aprendizagem. Para Farina e Benvenutti (2024,
p-15) “nos ultimos anos, a formagao continuada dos
professores tem sido motivo de preocupagao tanto para
autoridades publicas quanto para pesquisadores e
' tedricos da area educacional”. A formacio docente no
. contexto tecnologico refere-se a preparagao e
desenvolvimento de professores para atuarem de forma
eficaz em ambientes educativos que incorporam
- tecnologias  digitais, o que envolve a aquisi¢do de
- competéncias técnicas, pedagdgicas e de gestio do uso de
tecnologias na educacao.
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Nesse contexto, os professores precisam
desenvolver habilidades relacionadas ao uso de
ferramentas e plataformas digitais, conforme bem salienta
Novoa (2020), ao compartilhar com a ideia de que os
docentes necessitam se reinventar, reelaborando seus
métodos de trabalho e sua profissao. Para o autor, os
professores necessitam colocar a propria capacidade
criativa em favor da pratica educativa que inclua as
tecnologias.

Afora das competéncias técnicas, os docentes
devem ser capazes de integrar as tecnologias de maneira
~ relevante na sua pratica educativa, adaptando sua
| metodologia de ensino para aproveitar as oportunidades
' oferecidas pelo ambiente digital.

% CAPACITAGCAO E FORMACAO CONTINUADA DOS
' PROFESSORES

A formagao continuada é um elemento chave para a
constru¢do de uma pratica educativa reflexiva (Freire,

Mercado (1999. p. 12) enfatiza que:

Na formagao de professores, é exigido
dos professores que saibam incorporar e
109

e —

S

/’ -



utilizar as novas tecnologias no processo
de aprendizagem, exigindo-se uma nova
configuracdo do processo didatico e
metodologico tradicionalmente usado
em nossas escolas nas quais a fungao do
aluno é a de mero receptor de
informag¢des e uma insercao critica dos
envolvidos, formagdo adequada e
propostas de projetos inovadores.

Nessa diregao a capacitagao e a formagao continuada
dos professores passa a ser pilares fundamentais para o
desenvolvimento de uma educagao de qualidade. Novoa
 (1995) explica que a capacitagao esta vinculada a aspectos
| técnicos e especificos do trabalho docente, enquanto a
formacdo continuada envolve o desenvolvimento de
competéncias mais amplas. Em um contexto educacional
em constante transformacgao, marcado pela rapida
evolug¢ao das tecnologias e pelas novas demandas sociais,
¢ essencial que os docentes estejam continuamente
. aprimorando suas habilidades e conhecimentos.

Para Noronha & Lacerda Junior (2022, p.11):

O processo de formacao deve
transcender o momento de presenca dos
estudantes na instituicdo. Os desafios
desse contexto reverberam a
necessidade de reforcar e construir
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politicas  publicas de  formacao
continuada, principalmente para os
docentes que, atuando nos diversos
espagos  educativos, possam nao
somente atualizar as informacgdes, mas
continuar entrelacando as tecnologias
educacionais a sua pratica pedagdgica.

Os autores destacam que os desafios atuais,
especialmente no contexto da rdpida evolugao
tecnoldgica, exigem o fortalecimento e a construgao de
politicas ptiblicas que apoiem a formagao continuada dos
professores. Nas palavras de Oliveira, et al., (2022) com a
inclusao das tecnologias no ambiente escolar se faz
| necessario compreender-se a importancia da formacao
inicial de professores, com a finalidade estimular o
didlogo com as linguagens digitais sem perder de vista o
proposito humano e politico da atuagao docente.

A formacgdo docente, portanto, ndo é um evento
isolado, mas um processo ininterrupto que deve
- acompanhar as constantes inovagoes tecnoldgicas.

|j EQUILIBRIO ENTRE METODOS TRADICIONAIS E
TECNOLOGICOS

: Ao longo do tempo, testemunhamos em muitas
|| escolas uma mudanga na metodologia do professor
devido a proliferagao de dispositivos digitais (Pinto 2005).

111
T —

/" -



Esse cenario historico destaca a necessidade de
compreender como os professores se adaptam a essas
mudangas e enfrentam os desafios associados a
integracao efetiva dessas tecnologias no ambiente
' educacional (Dotta et al., 2019), levando-se em
consideracao que as criancas também sao educadas “pela
midia, principalmente pela televisao. Aprende a
informar-se, a conhecer - os outros, o mundo, a si mesmo
- a sentir, a fantasiar, a relaxar, vendo, ouvindo, "tocando"
as pessoas na tela, que lhe mostram como viver, ser feliz
e infeliz, amar e odiar” (Moran, Masetto & Behrens, 2003,
p- 32).

No atual paradigma educacional, a insercao das
| tecnologias tornou-se uma necessidade premente,
transformando o modo como a aprendizagem ¢é
concebida. Para Grossi (2021, p.10) “o potencial educativo
das tecnologias digitais reside no fato de que elas sao
capazes de transformar o ensino e tém um lugar na
construgao do conhecimento, exercendo um papel

importante no novo contexto educacional [...]”, pois, a
" medida que a sociedade evolui em direcio a uma era cada
| vez mais digital, surge a demanda por uma adaptagao
' 4gil e eficiente do corpo docente a essas transformagdes.

Pode-se dizer, sem exageros, que as institui¢does de
ensino estao cada vez mais reconhecendo os beneficios e
a relevancia de integrar recursos tecnoldgicos tanto no



ambiente escolar quanto em atividades externas (Silva &
Girotti, 2020).

A busca por um equilibrio entre métodos de ensino
. tradicionais e tecnologias emergentes ¢ um desafio no
campo da educagao moderna. Enquanto as metodologias
tradicionais tém sido a base da pratica pedagogica por
décadas (Freire, 1996), a incorporagao das tecnologias
digitais oferece novas possibilidades e abordagens
inovadoras (Fino, 2011) para o ensino e a aprendizagem.
Encontrar esse equilibrio é importante para aproveitar o
melhor dos dois mundos, garantindo que as praticas
educativas sejam tanto eficazes quanto adaptadas as
necessidades dos alunos contemporaneos.

O PAPEL DO PROFESSOR FRENTE AO USO DAS
MIDIAS SOCIAIS NA SALA DE AULA

O uso das midias sociais na educa¢ao ou Midia -
educagdo, tem se tornado cada vez mais comum,
refletindo as mudangas nas formas de comunicagao e
- aprendizagem da sociedade atual. Na dissertacao de
“‘ Mestrado de Silva Neto (2021), encontramos o significado
- da palavra Midia -educagdo. Segundo o autor:

Pode-se entender como sendo Midia-

educacdao ou Educomunicacdo aquelas

ocupagdes que estdo interligadas com

meios de comunicagdo dentro da
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educacdo, onde sao demonstradas com a
finalidade de utilizar-se dessa midia, seja
ela tradicional ou eletronica, para buscar
o conhecimento, podendo assim realizar
uma investigagdo mais critica sobre o
estudo em questdo, para poder conhecer
as técnicas de produgao desses veiculos
das midias (Silva Neto, 2021, p.41).

Nesse sentido, entendemos que Midia-
educagao se refere ao uso critico e pedagogico das midias,
tanto tradicionais (como TV, rddio, jornais) quanto
digitais (como redes sociais, blogs, podcasts), no processo
de ensino-aprendizagem.

\ De acordo com Moran, Masetto & Behrens (2003, p.
- 36):

Os docentes podem utilizar os recursos
digitais na educagao, principalmente a
internet, como apoio para a pesquisa,
para a realizagdo de atividades
discentes, para a comunicacdo com o0s
alunos e dos alunos entre si, para
integracao entre grupos dentro e fora da
turma, para a publicagdo de paginas
web, blogs, videos, para a participagao
em redes sociais e entre muitas outras
possibilidades.
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A énfase estd em capacitar os alunos a
entenderem, analisar e produzir conteido midiaticos.
Esse aspecto visa desenvolver a alfabetizacao midiatica,
ou seja, a capacidade dos estudantes de interpretar e criar
' mensagens nos diversos formatos, compreendendo seus
impactos sociais, politicos e culturais. Nesse processo, o
papel do professor evolui para além do simples
transmissor de conhecimento e assume novas
responsabilidades e desafios. Como mediador do
processo educativo, o professor deve nao apenas integrar
essas tecnologias ao ambiente de sala de aula, mas
também guiar os alunos no uso ético, critico e produtivo
das midias sociais,

METODOLOGIA

Considerando o processo e a importancia dessa
investigacao, foi utilizada a pesquisa descritiva, com
enfoque misto e foram utilizados como técnicas e
instrumentos a entrevista para os professores e o
. questiondrio fechado para os estudantes. A pesquisa foi
. desenvolvida na Escola Estadual Antonio Cordeiro
- Pontes, no Estado do Amap4, e a sua escolha se deu
’ especificamente porque a Institui¢do possui critérios
| coerentes com o problema detectado. A pesquisa foi
' constituida por 105 participantes, assim distribuidos: 90
| estudantes do 1% 2° e 32 anos do Ensino Médio e 15



professores denominada assim (P1; P2; P3; P4; P5; P6; P7;
P§; P9; P10; P11; P12; P13; P14 e P15), que lecionam com
essas turmas. Apos a escolha e aprovagao dos
especialistas dos instrumentos de coleta dos dados,
' entrou-se em contato com a gestao da referida escola, com
os professores e estudantes participantes do processo
investigativo para apresentar os objetivos da pesquisa e
solicitar a autorizagao, a qual foi realizada através de uma
carta de anuéncia encaminhada pela Universidade
Autdénoma de Assuncgao — UAA.

RESULTADOS E DISCUSSAO

\ Com o objetivo de identificar as principais
! barreiras enfrentadas pelo professor ao incorporar
tecnologias digitais em suas praticas pedagdgicas; a
pesquisa apontou o seguinte:

Tabelan.?1: Os principais desafios enfrentados pelos

professores ao integrar as tecnologias digitais na sala de
- aula.

Professor Resposta

“[...] os baixos saldrios dos professores nio permitem
P1 que se faca investimentos financeiros para a
aquisigdo de equipamentos de tiltima geracdo”;

P2 “Creio que a grande dificuldade ainda seja a

disponibilidade de equipamentos e a internet em
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nosso Estado, que prejudica a dindmica das aulas
com a utilizagdo de recursos digitais”;

P3

“Os baixos saldrios dos professores, auséncia de
formagdo continuada, e escassez de equipamentos
tecnoldgicos”;

P4

“Desafios estruturais, pois, nossa escola ndo dispoe
dos minimos recursos para integrar tecnologias
digitais em nossa pritica pedagogica”.

P5

“Recursos tecnoldgicos”

P6

“Falta de uma rede de internet de boa qualidade e
suporte técnico para os alunos”;

p7

“Auséncia  de equipamentos adequados como
computadores, conexdo com internet, distragdo dos
alunos”;

P8

“A falta de recursos e investimentos de recursos
tecnolégicos dentro do ambiente educacional porque
nds professores temos que nos reinventar todos os
dias”;

P9

“[...], sdo em boa parte, de ordem estrutural do
estabelecimento de ensino, pois a escola ndo possui
acesso a internet e recursos como: sala multimidia,
laboratério de informdtica para os alunos, laboratorio
de ciéncias, sala de video. Outro fator importante é a
falta de capacitagio docente, que fica a cargo de cada
professor financiar os cursos de aperfeicoamento e
manuseio desses recursos digitais”;

“A tecnologias digitais fazem parte das aulas, mas
em alguns aspectos inviabilizada pelo fato de a escola




ndo oferecer uma internet de qualidade, e tenho que
usar meus recursos”’;

P11 “Falta de material”;

P12 “Internet de boa qualidade”;

P13 “Inovar nas tecnologias”;

P14 “Internet ruim, seria preciso outra rede”;

P15 “Material e tecniologia”.

Fonte: Da propria pesquisadora

As respostas evidenciam uma série de desafios que os
professores enfrentam ao tentar integrar tecnologias
digitais em suas praticas pedagogicas. Esses desafios

~ podem ser agrupados na: infraestrutura inadequada, falta
! de recursos financeiros, necessidade de formacao
v+ continuada, e limita¢des na dindmica pedagogica. Muitos
professores relatam que a escola nao possui
computadores, ou outros recursos necessarios. A
qualidade da internet também é um obstaculo, afetando o
- uso de tecnologias digitais de maneira consistente. De
acordo com Rodrigues (2020), a valoriza¢dao do professor
. deve incluir condi¢bes dignas de trabalho, saldrios
adequados e acesso a tecnologias educacionais.

Com a finalidade de descrever o impacto da falta de
familiaridade dos professores com as tecnologias digitais
na sua agao pedagogica, os professores responderam:
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Tabela n.® 2: A falta de familiaridade com tecnologias
digitais e sua relagdo com o planejamento das aulas do
professor.

Professor Resposta

“Ndo afeta. Dos equipamentos que me disponho a
P1 usar, estudo como utilizd-los. Outro ponto
interessante e que, os alunos sdo muito familiarizados
com as tecnologias e ajudam a operar 0s
equipamentos”;

“Eu ndo tenho dificuldades [...]. Dinamizo minhas
P2 aulas com o que estd ao meu alcance e da maioria dos
alunos|...];

“O conhecimento mediado em tecnologias que possuo
P3 tem contribuido bastante na elaboracdo mais
dindmica das minhas aulas ”;

“Ndo tenho falta de familiaridade com as tecnologias.
P4 Inclusive as uso de modo controlado e acessivel a
todos”;

“[...] A falta de familiaridade com tecnologias digitais
afeta  drasticamente o  planejamento e o
P5 desenvolvimento das aulas. Ndo hd como planejar
aulas sobre tecnologias digitais sem o dominio dessa
ferramenta”;

“Limita meu trabalho, pois com ferramentas
tecnoldgicas, posso ampliar a visdo de meu aluno com
P6 recursos dindmicos, que aceleram sua compreensio e
consigo atingir meu objetivo com os alunos especiais:




autistas e TDAH com mais facilidade,
proporcionando aulas mais interativas”;

pP7

“O planejamento ¢é feito adequando o tipo do aluno
conforme a necessidade dele”;

P8

“Nenhuma porque o professor tem que buscar
conhecimento de forma constante”;

P9

“Procuro inserir nas minhas aulas algum tipo de
metodologia que possa utilizar a tecnologia digital”;

P10

“Enquanto educadora eu sempre busquei estd fazendo
uso das tecnologias em minhas aulas, logo o
planejamento ndo é afetado pela falta de habilidade
com as TICs”;

P11

“Em minhas aulas de filosofia, tenho certas
dificuldades em encontrar materiais digitais e
plataformas para meu componente curricular. Se
houvesse uma orientagio por meio de politicas
educacionais claras, eu poderia enriquecer minhas
aulas, com videos, jogos e programas interativos”;

P12

“Pelo pouco tempo que é disponibilizado, visto que
estamos de segunda a sdbado na escola”;

P13

“De modo geral pouco utilizo ferramentas digitais no
desenvolvimento de minhas aulas”;

P14

“O tempo é pouco para se planejar bem”;

P15

“Com certeza”.

Fonte: Da propria pesquisadora

As respostas revelam diferentes niveis de proficiéncia

e percepcao dos professores em relagio ao uso de
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tecnologias digitais no planejamento e desenvolvimento
de suas aulas. Alguns professores demonstram dominio e
utilizam as tecnologias de maneira criativa e acessivel,
como nos relatos que mencionam o uso de chats,
questiondrios online, murais virtuais, e féruns de
discussao. Essas praticas estao de acordo com o que
aconselha a BNCC (Brasil, 2018), que ressalta a
importancia de integrar as tecnologias digitais ao
desenvolvimento de competéncias gerais, como a
comunicagao e a cultura digital.

Com o intuito de verificar o impacto da formagao dos
professores no desenvolvimento de competéncias para
integrar as TICs no seu fazer pedagogico, os professores
' responderam dessa forma:

Tabela n.® 3: A participagdo dos professores em
cursos de formagdao quanto ao uso das tecnologias
digitais.

Professor Resposta

P1 “Ndo, eu ainda ndo participei de nenhum curso de

1o,

formagdo sobre TIC’s.”;

P2 “A nossa mantenedora pouco se preocupa em oferta
formagdes com essa temdtica de forma clara”;

P3 “Nunca”;

P4 “Ainda ndao”;

P5 “Ainda ndo participei”;
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P6 “Sim. Hd muitos anos. Contetido do pacote Office
aliando as atividades escolares, Criagdo de blogs
educacionais, constru¢do de pdginas da web com
contetido educacionais. A ndo utilizagdo, acaba se
perdendo a prdtica”;

pP7 “Ja fiz um curso de extensdo, mas por conta propria,
voltado para o ensino EAD. [...]”;
P8 “Sim, uso devido as plataformas, recursos de

aplicativos para trabalhar com galerias digitais, quiz,
jogos interativos, somados a inteligéncia emocional”;

P9 “Sim. word, Power point, filmagens e edi¢do de
videos”;

P10 “Sim, as metodologias ativas”;

P11 “Sim, primeiros passos e operacionalizagdo”;

P12 “Ndo”;
P13 “Ndo”;
P14 “Infelizmente ndo;”
P15 “Ndo”.

Fonte: Da propria pesquisadora

A andlise aponta para uma disparidade de
oportunidades e experiéncias, o que evidencia lacunas na
formacao docente continua, especialmente em temas
relacionados as Tecnologias da Informagao e
Comunicag¢do (TICs), demonstrando uma caréncia
estrutural no provimento de formagoes sistematicas, o
que estd ancorado a critica de Freire (1996) sobre a
importancia de condig¢des institucionais que promovam a
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formagao continuada dos educadores, respeitando suas
praticas e necessidades. Sem essas condigdes, os

1 professores enfrentam dificuldades para incorporar
praticas inovadoras em sala de aula.

Para analisar como ocorre a interagdo entre
estudantes e professores no emprego de tecnologias
digitais, os alunos responderam dessa forma:

Grafico n.? 1: A frequéncia na qual os professores
utilizam as tecnologias digitais em suas aulas

B Sempre
M Frequentemente
W Raramente

Nunca

Fonte: Da propria pesquisadora

Os resultados indicam que a maioria dos professores
» utilizam tecnologias digitais com alguma regularidade,
sendo 44% "Frequentemente" e outros 44% "Raramente".
Apenas 6% indicam uso continuo ("Sempre"), enquanto




outros 6% nunca as utilizam. Essas respostas demonstram
uma omissao entre o uso ideal e a pratica atual. A alta
porcentagem de "Raramente” indica que ha obstaculos
quanto ao uso consistente das TICs. A baixa taxa de
"Sempre" reflete desafios para integrar as TICs como parte
constante do processo pedagogico, Autores como Moran
(2015) e Kenski (2012) destacam que o uso efetivo das
TICs na educagao depende de fatores como infraestrutura
tecnologica, suporte pedagdgico e formagao continuada.
Esses aspectos parecem estar ausentes nesse contexto,
considerando o alto percentual de respostas "Raramente”
e "Nunca".

Grafico n.® 2: A frequéncia com que os professores
propdem atividades usando tecnologias digitais, como
, aplicativos ou jogos educativos
W Sempre
M Frequnetemente

M Raramente

Nunca

Fonte: Da propria pesquisadora




Com base nos dados apresentados, as respostas
indicam uma tendéncia de os participantes declararem
que "raramente” (41%) ou "nunca" (52%) os professores
propdem atividades usando tecnologias digitais, como

- aplicativos ou jogos educativos, em comparagdo com
percentuais bem menores para “sempre" (3%) e
"frequentemente"” (4%). De acordo com Barbosa (2018), a
utilizacao de ferramentas digitais se faz necessario como
uma forma de ajustar a pratica pedagdgica as demandas
da contemporaneidade. A predominancia de respostas
"nunca" e "raramente" reforga a urgéncia de politicas
educacionais que priorizem ndo apenas O acesso as
tecnologias, mas também o suporte técnico e pedagogico
aos professores.

CONCLUSOES

A andlise dos dados e a reflexao tedrica
realizada ao longo do estudo permitiram responder aos
objetivos tragados, evidenciando a complexidade e os
- desafios que envolvem a incorporagao das Tecnologias
- Digitais de Informacao e Comunicagao (TICs) nas praticas
 pedagdgicas. Respondendo ao primeiro objetivo, que foi
' identificar as principais barreiras enfrentadas pelo
| professor ao incorporar tecnologias digitais em suas
| praticas pedagogicas; o estudo identificou: falta de
infraestrutura adequada na escola, auséncia de formagao




continuada quanto ao uso das TICs, resisténcia a
mudanga dos professores em experimentar as TICs;
escassez de equipamentos tecnologicos, falta de
conectividade e suporte técnico que tem dificultado a
' aplicagdo das tecnologias no contexto escolar. Em rela¢ao
ao segundo objetivo: descrever o impacto da falta de
familiaridade dos professores com as tecnologias digitais
na sua agao pedagdgica; constatou-se que a falta de
familiaridade dos professores com as tecnologias digitais
tem um impacto negativo na sua agao pedagogica. O
desconhecimento de recursos disponiveis impede que os
professores explorem todo o potencial educativo das
tecnologias, reduzindo a qualidade e a inovagao do
ensino. No que diz respeito ao terceiro objetivo: verificar
impacto da  formagao dos  professores  no
desenvolvimento de competéncias para integrar as TICs
no seu fazer pedagodgico; ficou constatado a auséncia de
formacao especifica resultando na subutilizagdo das
ferramentas digitais, sem real impacto no processo de
ensino-aprendizagem. Respondendo ao quarto objetivo:
| analisar como ocorre a interacdo entre estudantes e
- professores no emprego de tecnologias digitais; os
' resultados indicaram que a interagao entre professores e

i - estudantes mediada por tecnologias digitais ¢ marcada

por contrastes bastante relevantes. Por um lado, quando
as tecnologias sdo utilizadas de forma planejada e
intencional, elas se mostram ferramentas eficazes para




aproximar estudantes e professores, promovendo trocas

dinamicas, colaboragao e maior engajamento no processo

de aprendizagem. Por outro lado, aqueles que possuem

menos familiaridade com os recursos digitais
' frequentemente reproduzem modelos de ensino que nao
aproveitam plenamente o potencial das tecnologias para
enriquecer o didlogo e a construgdo conjunta do
conhecimento. Conclui-se que € essencial que politicas
educacionais e praticas escolares estejam presentes como
uma forma de superagdo das dificuldades existentes,
promovendo um ambiente em que as tecnologias digitais
sejam mais do que ferramentas de suporte que se tornem
verdadeiros catalisadores de uma interacao pedagodgica
. transformadora.
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CAPITULO VII

INCERTEZAS E (RE) EXISTENCIAS NADOCENCIA DA EJA:
REFLEXOES SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS E
DESAFIOS CONTEMPORANEOS

Marcos Paulo Barata Ferreira 1°

RESUMO

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) é marcada por
. desafios como a precarizacdo das politicas publicas, a
exclusdo social e a desvalorizagao docente, que impactam
diretamente o processo educativo. Este estudo tem como
. objetivo geral analisar as estratégias de (re)existéncia na
docéncia da EJA, refletindo sobre as praticas pedagogicas
e os desafios contemporaneos que influenciam a atuacao
- dos professores. A pesquisa, de natureza bibliografica,
baseia-se em autores como Freire (1996), Arroyo (2017) e
Haddad e Di Pierro (2017), que discutem a resiliéncia
| docente e a necessidade de praticas pedagdgicas

10 poutorando em Ciéncias da Educagio e Mestre pela Universidade Autdnoma de Assungio (UAA),
pos-graduado em Pedagogia Escolar pela Faculdade (UNINTER). Pds-Graduado em Lingua
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Jovens e Adultos (IFAP). Pds-Graduado em Gestdo e Docéncia do Ensino Superior (FACEL),
Licenciatura Plena em Pedagogia (UNIFAP) e Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa e Literatura
(UVA). https://lattes.cnpq.br/1870915774189975.
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contextualizadas e transformadoras. Os resultados
evidenciam que os educadores desenvolvem estratégias
criativas para superar adversidades, como a adaptagao
curricular e o fortalecimento de vinculos com os
estudantes. Conclui-se que a (re)existéncia na docéncia da
EJA ¢ fundamental para garantir uma educagao
significativa e emancipatéria, mesmo em contextos
desafiadores.

PALAVRAS-CHAVE: Eja; (Re)existéncia; Praticas
pedagogicas.

INTRODUCAO

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) é uma
modalidade de ensino essencial para a garantia do direito
a educacao, especialmente para aqueles que, por diversos
motivos, ndo tiveram acesso ou continuidade em sua
trajetoria escolar. No entanto, o contexto atual da EJA é
marcado por incertezas e desafios que impactam
' diretamente o processo educativo. A precarizagao das
. politicas publicas, a exclusdao social e as demandas
curriculares desalinhadas com as realidades dos
educandos sao alguns dos obstaculos que professores e
alunos enfrentam diariamente. Esses fatores, somados a
'~ desvalorizacio dos profissionais da educagao, criam um
cendrio complexo que exige reflexdes profundas sobre as
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praticas pedagdgicas e as estratégias de (re)existéncia na
docéncia.

A justificativa para este estudo se sustenta em trés
. pilares: pedagdgico, social e académico. Do ponto de vista
pedagdgico, é urgente repensar as praticas educativas na
EJA, de modo que sejam mais inclusivas,
contextualizadas e significativas para os estudantes.
Socialmente, a EJA desempenha um papel fundamental
na redugao das desigualdades e na promocao da
cidadania, sendo um espaco de transformacao e
emancipa¢do. Academicamente, a pesquisa contribui
para ampliar o debate sobre os desafios contemporaneos
da EJA, oferecendo subsidios tedricos e praticos para a
atuacao docente e a formulacao de politicas publicas mais
eficazes.

A problematica central deste trabalho reside na
necessidade de compreender como os professores da EJA
desenvolvem estratégias de (re)existéncia para superar os
desafios cotidianos e garantir uma educagdo de
' qualidade. Diante de um cendrio marcado por incertezas,
' como o0s educadores reinventam suas praticas
- pedagogicas? De que forma eles enfrentam as
- adversidades impostas pela falta de recursos, pela
. desvalorizagdo profissional e pelas demandas de um
- publico diversificado? Essas questdes sdo fundamentais
para refletir sobre o papel da EJA na sociedade




contemporanea e para buscar caminhos que fortalecam
sua relevancia e eficacia.

O objetivo geral deste estudo é analisar as estratégias
de (re)existéncia na docéncia da EJA, refletindo sobre as
praticas pedagogicas e os desafios contemporaneos que
impactam o processo educativo. Para alcangar esse
objetivo, foram estabelecidos trés objetivos especificos: 1)
identificar os principais desafios enfrentados pelos
professores da EJA no contexto atual; 2) refletir sobre as
praticas pedagogicas adotadas pelos docentes para
superar esses desafios; e 3) propor estratégias que possam
fortalecer a atua¢do docente e a qualidade da educacgao
| ofertada na EJA.

A metodologia utilizada neste trabalho é de natureza
bibliografica, baseando-se em autores como Paulo Freire
(1996), Miguel Arroyo (2017) e Sérgio Haddad e Maria
Clara Di Pierro (2017), que discutem a EJA sob
perspectivas criticas e transformadoras. A pesquisa
bibliografica permite uma andlise aprofundada das
. teorias e praticas relacionadas a EJA, oferecendo um
panorama consistente sobre os desafios e as
possibilidades dessa modalidade de ensino. Além disso,
a revisao de literatura contribui para a construgao de um
| referencial tedrico que sustente as reflexdes e propostas
apresentadas ao longo do estudo.




Por fim, este trabalho busca ndo apenas diagnosticar
os problemas, mas também apontar caminhos para a
superacao dos desafios da EJA. Acredita-se que, ao refletir
sobre as estratégias de (re)existéncia na docéncia, é
' possivel fortalecer a pratica pedagogica e garantir uma
educagao mais justa e inclusiva para jovens e adultos. A
EJA, como espago de resisténcia e transformagao, merece
ser valorizada e reconhecida como um pilar fundamental
para a construc¢ao de uma sociedade mais igualitaria e
democratica.

1 INCERTEZAS ENFRENTADAS PELOS DOCENTES
DA EJA.

A docéncia na Educagao de Jovens e Adultos (EJA) é
" marcada por incertezas que se relacionam diretamente
com a diversidade dos educandos. Segundo Haddad e Di
Pierro (2017, p. 45), "a heterogeneidade de idades,
trajetorias de vida e niveis de escolaridade dos alunos da
EJA exige do professor uma flexibilidade pedagogica que
nem sempre € contemplada em sua formacgao inicial". Essa
realidade coloca o docente diante de desafios cotidianos,
' como a necessidade de adaptar metodologias e contetido
v para atender a um publico com demandas tao distintas.

Além da diversidade dos educandos, as condi¢oes de
trabalho precérias sdao uma fonte constante de incertezas
para os professores da EJA. Como aponta Arroyo (2017,




p. 23). “A precariedade das condigdes materiais e
humanas nas escolas que ofertam a EJA reflete a
desvalorizagdao dessa modalidade de ensino. A falta de
recursos didaticos, infraestrutura inadequada e a
sobrecarga de trabalho sao fatores que impactam
diretamente a pratica docente e a qualidade do ensino
ofertado.”

Essa realidade evidencia a necessidade de politicas
publicas que garantam melhores condigdes para o
exercicio da docéncia na EJA.

A formagao docente também € apontada como um
dos principais desafios enfrentados pelos educadores da
| EJA. Segundo Freitas (2020, p. 12), "a auséncia de uma

- formagao especifica para atuar na EJA faz com que muitos
professores se sintam despreparados para lidar com as
particularidades dessa modalidade de ensino". Essa
lacuna na formagao inicial e continuada contribui para a
sensacao de inseguranca e incerteza entre os docentes,
que muitas vezes precisam buscar alternativas por conta
. propria para suprir essas deficiéncias.

A relacdo entre as incertezas docentes e as trajetdrias
de vida dos educandos da EJA é outro aspecto relevante.
Como destacam Oliveira e Paiva (2019, p. 78),

Os alunos da EJA trazem consigo
histérias de exclusdo escolar, marcadas
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por repeténcias, evasdes e abandonos.
Essas trajetérias, somadas as demandas
do mundo do trabalho e as
responsabilidades familiares, exigem do
professor uma postura acolhedora e um
olhar sensivel para além dos contetidos
curriculares.

Essa complexidade reforca a necessidade de praticas
pedagogicas que considerem as singularidades dos
educandos. Por fim, as incertezas enfrentadas pelos
docentes da EJA também estdao relacionadas a falta de
reconhecimento social e institucional dessa modalidade
de ensino. Segundo Machado (2021, p. 56), "a EJA ainda é
| vista como uma educacdo de segunda categoria, tanto
pelas politicas publicas quanto pela sociedade em geral".
Essa desvalorizacao reflete-se na auséncia de
investimentos e no desinteresse em promover agdes que
fortalecam a identidade e a qualidade da EJA,
impactando diretamente a motivacdao e a atuagao dos

 professores.

2 ESTRATEGIAS DE (RE)EXISTENCIA
DESENVOLVIDAS POR EDUCADORES NA EJA.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é um espaco
| de (re)existéncia, onde educadores e educandos

v/ desenvolvem estratégias para superar desafios e
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transformar realidades sociais e educacionais. Essas
estratégias sao fundamentadas em praticas pedagogicas
inovadoras e engajadas, que buscam nao apenas a
transmissdo de conhecimentos, mas também a
emancipacao e a autonomia dos sujeitos envolvidos.
Segundo Freire (1996, p.45) “a educagao deve ser um ato
de libertagao, e na EJA, isso se concretiza por meio de
metodologias que valorizam os saberes prévios dos
alunos e os incentivam a refletir criticamente sobre seu
contexto social”.

Uma das estratégias de (re)existéncia na
EJA é a utilizacao de temas geradores,
propostos por Paulo Freire, que partem
da realidade dos educandos para
construir o conhecimento. Esses temas
sao escolhidos a partir de dialogos entre
educadores e alunos, garantindo que o
contetdo seja relevante e significativo.
Por exemplo, em comunidades rurais,
temas como agricultura familiar e
sustentabilidade podem ser explorados,
conectando o aprendizado as vivéncias
dos estudantes. Essa abordagem
promove a transformagao do contexto
educativo, pois os alunos se veem como
protagonistas de seu processo de
aprendizagem (Freire, 1996).
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Outra pratica inovadora é a pedagogia de projetos,
que permite a integragdo de diferentes areas do
conhecimento e a resolu¢ao de problemas reais. Na EJA,
| projetos como a criacao de hortas comunitarias, oficinas
' de artesanato ou campanhas de conscientizagdo sobre
direitos sociais sao exemplos de como a educagao pode
ser engajada e transformadora. Essas atividades nao
apenas desenvolvem habilidades cognitivas, mas
também fortalecem o senso de coletividade e a
capacidade de acao dos educandos (Gadotti, p.35,2015).

A educagao popular também se destaca como uma
estratégia de (re)existéncia na EJA, especialmente quando
associada a movimentos sociais. Educadores e
educandos, juntos, buscam construir uma educacao que
dialogue com as lutas por direitos e justica social. Nesse
contexto, a sala de aula torna-se um espago de debate e
mobiliza¢do, onde os alunos aprendem a ler o mundo e a
agir sobre ele. Essa pratica pedagdgica reforga a ideia de
que a educagdo ¢ um direito e uma ferramenta de
transformacao social (Brandao, p.87, 2017).

Por fim, a tecnologia digital tem sido incorporada
como uma estratégia inovadora na EJ A, especialmente em
contextos pos-pandemia. Plataformas online, aplicativos
- educativos e redes sociais sao utilizados para ampliar o
" acesso ao conhecimento e promover a inclusao digital. No
entanto, é essencial que o uso dessas ferramentas seja




critico e reflexivo, evitando a reproducao de
desigualdades. Quando bem aplicada, a tecnologia pode
ser um recurso poderoso para a (re)existéncia na EJA,
conectando educandos a novas possibilidades de
' aprendizagem e participagao social (Kenski, p.80, 2018).

3 DESAFIOS CONTEMPORANEOS DA EJA.

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) enfrenta
desafios significativos no cendrio contemporaneo,
especialmente no que diz respeito a precarizagao das
politicas publicas. Segundo Arroyo (2017), "a EJA tem
sido historicamente negligenciada, com investimentos
insuficientes e politicas descontinuas que nao atendem as
reais necessidades dos educandos". Essa precarizagao se
reflete na falta de infraestrutura adequada, na caréncia de
materiais didaticos e na desvaloriza¢ao dos profissionais
que atuam nessa modalidade de ensino. Tais fatores
comprometem a qualidade do ensino e limitam o acesso a
educacao para aqueles que buscam uma segunda chance
- de escolarizagao.

A exclusao social é outro desafio central na EJA, uma
. vez que muitos de seus alunos sao oriundos de contextos
marcados por desigualdades socioecondmicas. Como

- aponta Freire (1996), "a educagdo é um ato politico e deve
|| ser pensada como ferramenta de transformagao social".
.| No entanto, a realidade mostra que os estudantes da EJA




muitas vezes enfrentam barreiras que vao além da sala de
aula, como a necessidade de conciliar estudos com
trabalho e responsabilidades familiares. Essa dupla
jornada pode levar a evasao escolar, perpetuando ciclos
de exclusao e marginalizagao.

As demandas curriculares também representam um

ponto critico na EJA. Diante de um publico diversificado
em termos de faixa etdria, experiéncias de vida e niveis de
escolaridade, é essencial que o curriculo seja flexivel e
contextualizado. Para Haddad e Di Pierro (2017), "o
curriculo da EJA deve dialogar com as realidades dos
educandos, promovendo uma educagao significativa e
emancipatoria”. No entanto, ainda prevalecem modelos
curriculares engessados, que nado consideram as
especificidades dos alunos e acabam por reforcar praticas
pedagdgicas tradicionais e pouco eficazes.

A precarizagao das politicas publicas, a exclusao
social e as demandas curriculares tém implica¢des diretas
para a pratica pedagdgica na EJA. Os professores, muitas
vezes despreparados para lidar com as complexidades
dessa modalidade, enfrentam dificuldades para
- desenvolver metodologias que atendam as necessidades
- dos alunos. Como destaca Moura (2015, p.89), "é preciso
' repensar a formacgdo docente, garantindo que os
" educadores estejam preparados para atuar em contextos

desafiadores e diversos". Sem uma formacgao adequada,




as praticas pedagdgicas tendem a reproduzir
desigualdades e a desmotivar os estudantes.

Além disso, a falta de politicas publicas consistentes
' e de longo prazo dificulta a implementagao de projetos
inovadores na EJA. Segundo Gadotti (2015), "a EJA
precisa ser vista como um direito e nao como uma
concessdao, O que exige compromisso politico e
investimentos continuos". Sem esse compromisso, as
iniciativas voltadas para a EJA acabam sendo pontuais e
insuficientes, sem gerar impactos significativos na vida
dos educandos.

Outro aspecto relevante é a necessidade de ampliar o
| didlogo entre a EJA e o mundo do trabalho. Muitos alunos
buscam na EJA nao apenas a certificagdo escolar, mas
também a qualificagdo profissional. Para Frigotto (2015,
p-25), "a educagao deve estar articulada com as demandas
do mercado de trabalho, sem perder de vista sua fungao
critica e emancipatdria”. No entanto, essa articulagao
ainda é incipiente, o que limita as oportunidades de
- insercao profissional para os egressos da EJA.

Por fim, é fundamental destacar o papel da EJA na
. promogao da cidadania e da participagao social. Como
afirma Soares (2016, p.90), "a EJA ndo pode se limitar a
. alfabetizacdo funcional; ela deve promover o
desenvolvimento integral dos sujeitos, capacitando-os
para atuar de forma critica e consciente na sociedade".



Para isso, é necessario superar os desafios aqui
mencionados, garantindo que a EJA cumpra seu papel de
transformacao social.

Em sintese, os desafios contemporaneos da EJA
exigem uma abordagem multidimensional, que envolva a
melhoria das politicas ptblicas, a superacao da exclusao
social e a reformulagdo das praticas pedagdgicas.
Somente assim sera possivel garantir uma educagao de
qualidade para jovens e adultos, contribuindo para a
construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos desafios enfrentados pelos docentes da
Educagao de Jovens e Adultos (EJA), este estudo
evidenciou a necessidade de (re)existéncia como um
elemento fundamental para a garantia de uma educacao
de qualidade. A problematica investigada revelou que os
professores da EJA lidam diariamente com barreiras
estruturais, pedagogicas e sociais que impactam o ensino
- e dificultam o processo de aprendizagem dos estudantes.
' No entanto, por meio de estratégias de resisténcia e
' adaptagao, os educadores conseguem ressignificar suas
- praticas e fortalecer sua atuagao, promovendo uma
. educagdo mais inclusiva e significativa.

A andlise dos desafios contemporaneos enfrentados
pelos docentes da EJA demonstrou que a precarizagao das
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condigOes de trabalho, a auséncia de formagao continuada
especifica e a desvalorizagao da modalidade educacional
sao fatores que comprometem a qualidade do ensino.
Além disso, a diversidade do publico atendido, que
- envolve  estudantes com  trajetérias  escolares
interrompidas, multiplas realidades sociais e diferentes
niveis de letramento, exige dos professores uma
abordagem pedagdgica diferenciada e sensivel as
necessidades dos alunos.

Diante desse cendrio, a pesquisa revelou que os
docentes da EJA adotam praticas pedagogicas inovadoras
e metodologias ativas para minimizar os desafios do
contexto educacional. Estratégias como a flexibilizagao
' curricular, a contextualizacio dos conteados e a
valorizagdo dos saberes prévios dos estudantes sao
essenciais para promover uma aprendizagem
significativa. Além disso, o uso de recursos ladicos e
interdisciplinares se mostrou eficaz na motivagao dos
alunos e no fortalecimento do vinculo entre professores e

estudantes.

, Outro aspecto relevante identificado foi o papel do
~ docente como mediador do conhecimento e agente de
transformacao social. A docéncia na EJA transcende a
. mera transmissao de conteudos, assumindo uma funcao
emancipatdria que busca ampliar as possibilidades de
participagao dos estudantes na sociedade. Nesse sentido,




a escuta ativa, o didlogo e a construgao coletiva do
conhecimento tornam-se ferramentas indispensaveis para
fomentar a autonomia e o protagonismo dos educandos.

As estratégias de (re)existéncia desenvolvidas pelos
professores da EJA sdao, portanto, fruto de um
compromisso ético e politico com a educagao. Mesmo
diante de condi¢des adversas, os docentes ressignificam
suas praticas e encontram maneiras de garantir que seus
alunos tenham acesso a um ensino de qualidade. Essa
resiliéncia evidencia a importancia de politicas publicas
que valorizem e fortalecam a formagao e atuagao desses
profissionais, assegurando condigdes dignas de trabalho
e incentivo a pesquisa e inovagao pedagogica.

No entanto, para que essas estratégias sejam
sustentaveis a longo prazo, é fundamental que haja um
compromisso coletivo entre gestores, formuladores de
politicas educacionais e a sociedade em geral. A
valorizagdo da EJA passa pelo reconhecimento da sua
importancia na garantia do direito a educagdo para
aqueles que tiveram seus percursos escolares
interrompidos. Assim, torna-se imprescindivel o
- investimento em infraestrutura, formacdao docente e
- elaboragao de materiais didaticos que atendam as
. especificidades dessa modalidade.

Além disso, este estudo reforca a necessidade de um
olhar mais atento para a formagao dos professores da EJA.
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A oferta de cursos e programas que abordem as
especificidades dessa modalidade educacional pode
contribuir significativamente para o aprimoramento das
praticas pedagogicas e o fortalecimento da identidade

' docente. O desenvolvimento profissional continuo é um
elemento-chave para a construcao de estratégias mais
eficazes e inovadoras no enfrentamento dos desafios da
EJA.

Por fim, é importante destacar que a docéncia na EJA
¢ marcada pela complexidade e pela riqueza das
experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar. Os
desafios enfrentados nao devem ser vistos como
obstdculos intransponiveis, mas como oportunidades

| para a construcdo de praticas pedagogicas mais
v humanizadas e contextualizadas. A educagao de jovens e
adultos exige um olhar sensivel e comprometido, capaz
de reconhecer e valorizar as trajetdrias dos estudantes e
contribuir para sua transformagao social.

Dessa maneira, as reflexdes apresentadas neste
- estudo ressaltam que a resisténcia dos professores da EJA
| ndo é apenas um ato de sobrevivéncia, mas uma forma de
- reafirmar o direito a educagao como um instrumento de
cidadania. A luta pela valorizagdo da EJA deve ser
. continua e envolver multiplos atores, garantindo que essa
modalidade de ensino seja reconhecida e fortalecida no
cendrio educacional brasileiro.




Assim, conclui-se que a docéncia na EJA é um espago
de desafios, mas também de grandes possibilidades. Os
professores, ao  desenvolverem  estratégias de
(re)existéncia, demonstram que a educacdo pode ser um
' caminho de transformagao e emancipagao social. Dessa
forma, é essencial que politicas publicas e praticas
institucionais reconhecam e apoiem esses profissionais,
garantindo que sua atuacao contribua efetivamente para
a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Por fim, é fundamental fortalecer o papel da EJA
como promotora de cidadania e participagdo social. Como
afirma Soares (2016), "a EJA ndo pode se limitar a
alfabetizacdo; ela deve formar sujeitos criticos e
conscientes de seus direitos". Para isso, sugere-se a criacao
de espacos de didlogo e participagdao, como conselhos
escolares e foruns comunitarios, onde os alunos possam
discutir suas necessidades e contribuir para a construgao
de politicas publicas. Além disso, é importante promover
acoes de educacdo politica, que ajudem os estudantes a
- compreenderem seu papel na sociedade e a atuar de
forma ativa na defesa de seus direitos. Somente com uma
| abordagem integral e comprometida serd possivel
' superar os desafios da EJA e garantir uma educagao de
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CAPITULO VIII

DESAFIOS CULTURAIS NA IMPLEMENTACAO DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Silvilene da Silva Ferreira 11

RESUMO

A Educacao Inclusiva, visando equidade e participagao,
enfrenta  desafios culturais notaveis. Conceitos
fundamentais, como adaptagao do ensino, valorizagao da
- diversidade e colaboragao, formam a base para ambientes
~ inclusivos. A cultura exerce papel crucial na percepgao da
inclusao, influenciando atitudes e linguagem. Obras de
Vygotsky, Bourdieu, Freire e Gay oferecem insights
valiosos, destacando a importancia da linguagem, da

N\ consciéncia cultural e da valorizacdo dos conhecimentos

~ dos alunos na promocgao da inclusao. Desafios culturais

|| exigem reconhecimento da influéncia da cultura

organizacional e consideragao da diversidade cultural nas
comunidades escolares. Estratégias eficazes devem ser
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sensiveis as nuances culturais, promovendo dialogo
respeitoso. Conscientizagao critica, participagao ativa e
valorizagdo de perspectivas culturais sao ferramentas
cruciais para superar obstaculos e construir uma cultura
escolar inclusiva. A Educacdao Inclusiva nao é soé
responsabilidade do sistema educacional, mas uma
jornada coletiva que requer esfor¢os colaborativos
continuos. A implementacao bem-sucedida da Educacgao
Inclusiva exige uma abordagem holistica, sensivel as
dindmicas culturais, contribuindo para uma sociedade
mais justa. Concluimos que, ao transformar salas de aula,
a Educacdo Inclusiva desempenha papel vital na
~ construgao de uma sociedade igualitaria e acolhedora
para todos.

Palavras-Chave: Educacdo Inclusiva. desafios culturais.
Diversidade. Conscientizagdao critica. Transformacgao
educacional.

RESUMO

A educagao inclusiva representa um paradigma
educacional que busca assegurar o acesso, a participagao
e o aprendizado de todos o0s estudantes,
independentemente de suas caracteristicas individuais.
No contexto global, a implementacao efetiva da educagao
inclusiva enfrenta diversos desafios, sendo o desafio
cultural um dos aspectos mais significativos a serem
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considerados. Esta introdugdo tem como objetivo
contextualizar a educagdao inclusiva e destacar a
importancia do desafio cultural na sua implementacao.

A educacao inclusiva € um conceito que vai além da
simples presenca fisica de todos os alunos na sala de aula.
Ela se fundamenta na ideia de reconhecer e respeitar as
diferengas individuais, promovendo um ambiente que
atenda as necessidades de aprendizagem de cada
estudante. Nesse contexto, a diversidade ¢ vista como
uma riqueza, enriquecendo o ambiente educacional e
preparando os alunos para uma sociedade plural. No
entanto, a implementagao efetiva da educagao inclusiva
enfrenta obstaculos consideraveis, muitos dos quais estao
enraizados em questOes culturais. Percepcdes arraigadas
sobre normalidade, estigma e preconceitos sao alguns dos
desafios que surgem quando se busca transformar a visao
tradicional da educagdo. A superagao desses obstaculos
culturais requer uma abordagem holistica e colaborativa
que envolva todos os stakeholders educacionais.

O desafio cultural na implementacao da educacao
inclusiva é crucial, pois as atitudes, crencas e valores de
- uma sociedade desempenham um papel fundamental na
- aceitagao e no apoio a diversidade. A cultura influencia
' nao apenas as percepgdes sobre deficiéncia, mas também
'molda as estruturas institucionais e as praticas
pedagogicas.




A resisténcia cultural muitas vezes se manifesta na
forma de estigmatizacdo, onde as diferengas sao
percebidas como desvios da norma, em vez de serem
celebradas como elementos enriquecedores. Romper com
esses estigmas exige uma mudanga profunda na
mentalidade coletiva, um processo desafiador que
demanda sensibiliza¢do e educagao continua. Ao
enfrentar o desafio cultural, é essencial reconhecer que a
inclusdo ndo é apenas a responsabilidade do sistema
educacional, mas sim uma  responsabilidade
compartilhada por toda a sociedade. Professores, pais,
comunidades e legisladores desempenham papéis
interdependentes na constru¢ao de uma cultura inclusiva.

Em suma, a introducdo destaca a natureza
transformadora da educagdo inclusiva e enfatiza a
importancia do desafio cultural como um fator
determinante para o sucesso dessa abordagem. A
compreensao profunda dessas questdes culturais ¢é
essencial para desenvolver estratégias eficazes que
promovam ambientes educacionais inclusivos e
preparados para a diversidade. O restante do artigo
explorard em detalhes os desafios culturais especificos,
impactos e estratégias para a superagdo, proporcionando
uma base solida para a compreensdao abrangente da
educacao inclusiva.




DESENVOLVIMENTO

Conceitos-chave da Educacao Inclusiva

A Educacao Inclusiva ¢ fundamentada em principios
' que buscam a equidade e a participacio de todos os
alunos, independentemente de suas diferengas. Para
compreender profundamente esse conceito, é essencial
explorar os fundamentos que moldam a visao inclusiva
no ambiente educacional. Um dos pilares centrais da
Educacao Inclusiva é a ideia de que todos os alunos tém o
direito fundamental a educacdo. Nesse contexto, a
inclusdo vai além da presenga fisica na sala de aula,
abrangendo uma abordagem pedagogica que reconhece e
respeita as diversidades individuais. Tomlinson (2001)
destaca a importancia de adaptar o ensino para atender as
necessidades variadas dos alunos, promovendo, assim, a
inclusao real.

Outro conceito-chave ¢ a valorizacao da diversidade
como uma forca enriquecedora. Segundo Booth (1996), a
- diversidade ¢é um elemento essencial para o
. desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais,
- preparando os alunos para uma participacao plena na
' sociedade. Dessa forma, a Educacao Inclusiva busca criar
| um ambiente que celebra as diferengas e reconhece a
| singularidade de cada estudante.



Além disso, a colaboragao entre profissionais da
educacao, alunos e suas familias é um elemento crucial
para a implementacao efetiva da Educacao Inclusiva. A
abordagem colaborativa, conforme proposta por Friend e
' Cook (2003), destaca a importancia da comunicacao
aberta e da cooperacao entre todos os envolvidos no
processo educacional. Essa colaboragao ¢ fundamental
para a identificagao precoce de necessidades individuais
e o desenvolvimento de estratégias personalizadas de
ensino. Ao compreender esses conceitos fundamentais,
percebemos que a Educagdo Inclusiva vai além de
politicas e praticas superficiais. Ela se baseia em uma
filosofia educacional que reconhece a diversidade como
um aspecto intrinseco da aprendizagem e busca garantir
oportunidades iguais para todos os alunos.

Além disso, a escola deve propor uma cultura onde

a valorizagdo da diversidade deve estar presente, por

meio de projetos pedagogicos, campanhas de

sensibilizagdo com professores, alunos, familiares e

demais profissionais que atuam nas escolas, dessa forma,

' é necessario a desconstrucio desses preconceitos

" histdricos e assim promover um ambiente acolhedor e
: respeitoso para todos.

. Papel da Cultura na Percepc¢ao da Inclusao

O papel da cultura na percepgao da inclusao é um
componente critico na compreensao dos desafios
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enfrentados pela implementa¢do da Educagao Inclusiva.
A cultura molda atitudes, crencas e valores que
influenciam a aceitagao ou resisténcia a diversidade no
contexto educacional. Vygotsky (1978) propds a teoria
' sociocultural, que destaca a importancia do ambiente
social na construcao do conhecimento. No contexto da
Educacao Inclusiva, essa teoria ressalta a influéncia da
cultura na formagao das percepgdes sobre a diversidade.
Em sociedades onde prevalecem estigmas e preconceitos,
a inclusao pode ser percebida como uma ameaga a norma
estabelecida, dificultando a aceitacdo de alunos com
necessidades especiais.

A obra de Bourdieu (1977) sobre o capital cultural
amplia nossa compreensdo, abordando como as
diferentes formas de capital cultural podem criar
desigualdades no acesso a educacao. Essas desigualdades
muitas vezes se refletem na resisténcia a inclusao, pois
certos grupos culturais podem enfrentar barreiras mais
significativas.

Além disso, a influéncia da cultura organizacional
' nas escolas é um fator determinante na implementacao
- efetiva da Educacao Inclusiva. Fullan (2001) destaca a
' importancia de uma lideranga escolar eficaz na promogao
' de uma cultura inclusiva. Esse autor ressalta que as
escolas devem adotar praticas inclusivas ndo apenas
como politicas, mas como parte integrante de sua




identidade cultural. Portanto, a compreensao do papel da
cultura na percepcao da inclusao é essencial para
desenvolver estratégias eficazes de superacao dos
desafios culturais. A sensibilizagao cultural, promovendo
a compreensao e aceitagao da diversidade, emerge como
um componente crucial para o sucesso da Educacao
Inclusiva. A préxima segao explorara os desafios culturais
especificos na implementacao desse modelo educacional.
O papel da cultura na percepgao da inclusao continua a

desempenhar um papel vital na formagao de atitudes e
comportamentos em relacao a diversidade no contexto
educacional. A visao sociocultural também destaca a
importancia da linguagem como veiculo de transmissao
cultural, influenciando diretamente as interagdes entre
estudantes, professores e a comunidade escolar.

A linguagem desempenha um papel crucial na forma
como percebemos a inclusdo, refletindo e moldando
atitudes culturais. Vygotsky (1986) destacou a linguagem
como uma ferramenta essencial para a constru¢ao do
conhecimento, mas também como um reflexo das normas
- e valores culturais. No contexto da Educacao Inclusiva, a
- escolha de palavras, as expressdes utilizadas e o discurso
. predominante podem afetar profundamente a forma
Il como a inclusao é entendida e aceita. Ao examinarmos o
papel da cultura na percepcao da inclusdo, € crucial
considerar a diversidade cultural existente nas
comunidades escolares. A cultura local, muitas vezes




enraizada em tradi¢des e valores especificos, pode
influenciar a disposicao para aceitar a inclusao. Portanto,
estratégias eficazes devem levar em conta as nuances
culturais, buscando promover um dialogo que respeite e
- integre as diferentes perspectivas.

Nessa linha de raciocinio, a obra de Freire (1996)
sobre a pedagogia do oprimido oferece insights valiosos
sobre a importancia da conscientiza¢do e da participacao
ativa na transformacao cultural. A Educacao Inclusiva, ao
desafiar as normas preexistentes, pode beneficiar-se da
abordagem de Freire, promovendo a conscientizagao
critica e incentivando a participagdo coletiva na
construcao de uma cultura escolar mais inclusiva. Além
disso, a pesquisa de Gay (2002) destaca a necessidade de
reconhecer e valorizar os conhecimentos culturais dos
alunos, incorporando essas experiéncias a pratica
educacional. Ao fazer isso, a Educagdao Inclusiva nao
apenas respeita as diversas culturas presentes na
comunidade escolar, mas também enriquece o ambiente
educacional, tornando-o mais relevante e significativo
. para todos os alunos.

Concluindo esta andlise, é evidente que a cultura
' desempenha um papel multifacetado na percepgao da
' inclusao. Abordar o papel da cultura de maneira
abrangente implica considerar a linguagem, a
diversidade cultural e a conscientizagdo critica como




elementos interconectados. A proxima segao explorara
mais a fundo os desafios especificos associados a cultura
na implementagao da Educacdo Inclusiva, buscando
identificar estratégias praticas para superar esses

' obstaculos culturais e promover uma transformagao
significativa no ambiente educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, a jornada pela implementacao efetiva da
Educacao Inclusiva revela-se como um desafio complexo,
mas também uma oportunidade tnica de transformagao
cultural nos ambientes educacionais. A compreensao dos
conceitos fundamentais, a sensibilidade para a
diversidade cultural e a colaboracao ativa emergem como
elementos essenciais nesse processo de mudanga. Ao
explorarmos os conceitos-chave da Educagao Inclusiva,
fica evidente que a adaptacdao do ensino para atender as
necessidades variadas dos alunos nao é apenas uma
estratégia pedagdgica, mas um compromisso ético com a
- equidade educacional. A valorizagao da diversidade
~ como uma forca enriquecedora reforca a ideia de que a
inclusdo ndo é apenas um conjunto de praticas, mas uma
| filosofia que reconhece a singularidade de cada aluno. A
. colaboracao entre os diversos stakeholders, como
. proposta por Friend e Cook (2003), é um ponto crucial na
busca por ambientes verdadeiramente inclusivos. A
comunica¢ao aberta e a cooperacdo entre professores,
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alunos e familias ndo apenas identificam necessidades
individuais, mas também fortalecem os lagos de uma
comunidade educacional comprometida com a
diversidade.

O papel da cultura na percepgdo da inclusao, como
discutido, destaca a importancia da linguagem, da
conscientizagdo  critica e da valorizacdo dos
conhecimentos culturais dos alunos. A teoria
sociocultural de Vygotsky (1978, 1986) e as reflexdes de
Bourdieu (1977) ampliam nossa compreensao,
destacando como a cultura ndo é apenas um pano de
fundo, mas um agente ativo na construgdo de
significados. Ao enfrentar os desafios culturais, a
conscientizagao critica surge como uma ferramenta
poderosa. Inspirados nas ideias de Freire (1996),
reconhecemos que a transformagao cultural ocorre
quando individuos e comunidades se tornam agentes
ativos na construgao de uma cultura mais inclusiva.

Portanto, ao concluirmos esta reflexao, fica claro que
' a Educacdo Inclusiva nao é uma mera estratégia
' educacional, mas uma jornada coletiva em diregao a uma
- sociedade mais justa e igualitaria. A superacdo dos
- desafios culturais exige um comprometimento continuo
| com a conscientizacgao, a valorizacao da diversidade e a
promogao de uma cultura escolar que abrace a
singularidade de cada estudante. Nessa jornada,



encontramos nao apenas desafios, mas também a
promessa de um futuro educacional mais inclusivo e
enriquecedor para todos.

REFERENCIAS

Booth, T. (1996). Inclusive Education: An EFA Strategy for All
Children. Washington, DC: USAID.

BOURDIEU, P. (1977). Cultural Reproduction and Social
Reproduction. In J. Karabel & A. H. Halsey (Eds.), Power and
Ideology in Education (pp. 487-511). Oxford University Press.

FREIRE, P. (1996). Pedagogia do Oprimido. 17th ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra.

. FRIEND, M., & COOK, L. (2003). Interactions: Collaboration
Skills for School Professionals. Pearson.

FULLAN, M. (2001). Leading in a Culture of Change. Jossey-
. Bass.

GAY, G. (2002). Culturally Responsive Teaching: Theory,
. Research, and Practice. Teachers College Press.

TOMLINSON, C. A. (2001). How to Differentiate Instruction
in Mixed-Ability Classrooms. Association for Supervision and
Curriculum Development.

VYGOTSKY, L. S. (1978). Mind in Society: The Development of
Higher Psychological Processes. Harvard University Press.




CAPITULO IX

A EXPANSAO DA EDUCACAO A DISTANCIA NO AMAPA

Marcos Paulo Barata Ferreira 12

RESUMO

A Educacao a Distancia (EAD) tem se consolidado como
uma alternativa vidvel para ampliar o acesso ao ensino,
especialmente em regides isoladas, como o estado do
Amapa. O avanco das tecnologias digitais e a necessidade
~ de inclusdo educacional promoveram a implementagao e
expansao da EAD, beneficiando trabalhadores,
comunidades ribeirinhas e populagdes em areas de dificil
acesso. Este estudo analisa a expansao da EAD no Amapa,
destacando seus desafios, impactos e potencialidades na
democratizacdo do ensino. A pesquisa adota uma
abordagem  bibliografica, fundamentando-se em
publicagdes académicas, legislacdes educacionais e
| relatorios institucionais. Os resultados evidenciam que,

2poutorando em Ciéncias da Educagio e Mestre pela Universidade Autdnoma de Assungdo (UAA),
pos-graduado em Pedagogia Escolar pela Faculdade (UNINTER). Pds-Graduado em Lingua
Portuguesa e Literatura pela Faculdade (APOENA), pds-graduado-graduado em Educagdo de
Jovens e Adultos (IFAP). Pds-Graduado em Gestdo e Docéncia do Ensino Superior (FACEL),
Licenciatura Plena em Pedagogia (UNIFAP) e Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa e Literatura
(UVA). https://lattes.cnpq.br/1870915774189975.
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apesar do crescimento significativo da EAD na regiao,
persistem entraves relacionados a infraestrutura
tecnologica, capacitagdo docente e acesso a internet.
Observa-se que a EAD desempenha um papel
fundamental na formagao profissional e académica de
diversos segmentos da populagao, contribuindo para a
reducao das desigualdades educacionais. Conclui-se que,
embora existam desafios a serem superados, a EAD
representa uma  estratégia relevante para o
desenvolvimento educacional do Amapd, sendo
necessario seu fortalecimento.

Palavras-Chave: Educacdo a Distancia. Expansao.
|\ Aprendizagem. Perfil no Amapa.

RESUMO

Nos ultimos anos, observa-se uma significativa
expansao dos cursos superiores no Brasil, especialmente
por meio da Educagdo a Distancia (EAD), com o estado
do Amapa inserido nesse contexto educacional. Essa
. modalidade de ensino é respaldada pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdao (LDB - 9394/96), que reconhece a
importancia da EAD, assim como do ensino presencial, na
formacao e profissionalizag¢ao da educacao no pais.

Neste contexto, foi tracado o perfil da EAD no
Amapa, identificando as institui¢des que atuam na regiao
e os cursos que oferecem. A hipdtese central desta
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pesquisa é que nao existe um perfil consolidado dos
cursos superiores a distancia disponivel para a sociedade
amapaense, além de um desconhecimento sobre os
recursos telematicos utilizados no processo de ensino-
- aprendizagem da EAD. A eficiéncia dos cursos superiores
a distancia € questionada devido a auséncia de um

sistema de internet banda larga adequado.

Para a realizacao desta pesquisa, adotou-se o método
descritivo, com o objetivo de descrever a Educacao
Superior a Distancia no Amapa, utilizando um enfoque
qualitativo. A pesquisa de campo foi empregada,
coletando informagdes por meio de um levantamento de
dados, que envolveu trés etapas: visitas as institui¢oes
que oferecem cursos de graduacdo e pds-graduacao a
distancia no Amapa, coleta de informagbes com os
coordenadores desses centros educacionais e, por ultimo,
a andlise dos dados obtidos. A pesquisa bibliografica
fundamentando-se ~em  publicagdes  académicas,
legislagdes educacionais e relatdrios institucionais.

Assim, o presente artigo abordara conceitos
relacionados a Educacao a Distancia, uma breve histdria
- da EAD, novas formas de aprendizagem associadas a essa
- modalidade de ensino, o levantamento das institui¢oes
' que atuam no Amapa com essa modalidade, os cursos de
- graduacio e pds-graduacgdo ofertados e, por fim, uma
analise conclusiva dos dados obtidos.




2 0 QUE E EDUCACAO A DISTANCIA

Educacdo a distancia é o processo de ensino-
aprendizagem mediado por tecnologias, onde
professores e alunos estdo separados espacial e/ou
temporalmente. De acordo com Moran (2021, p. 49), "o
ensino a distancia é ensino/aprendizagem onde professor
e aluno nao estao normalmente juntos, fisicamente, mas
podem estar conectados, interligados por tecnologias,
principalmente as telematicas, como a internet". Além
disso, "podem ser utilizados o correio, o radio, a televisao,
o video, o CD-ROM, o telefone, o fax e tecnologias
' semelhantes" (Moran, 2021, p- 70).

O autor destaca que, na expressiao “ensino-
aprendizagem”, a énfase € dada ao papel do professor
(como alguém que ensina a distancia). No entanto, ele
prefere a palavra “educacgdo”, que é mais abrangente,
embora nenhuma das expressdes seja perfeitamente
. adequada. Nesse sentido, ndo hd como negar o espago
que tal modalidade de aprendizagem vem ganhando no
contexto social.

Hoje, com a telematica, deparamo-nos a cada dia com
| novos recursos trazidos por essa tecnologia que evolui
rapidamente, atingindo os rumos das instituicdes de
ensino e possibilitando uma educacao cada vez mais




dindmica. Nesse processo de aprendizagem, assim como
no ensino regular, o orientador ou tutor da aprendizagem
atua como “mediador”, isto €, aquele que estabelece uma
rede de comunicagao e aprendizagem multidirecional,
através de diferentes meios das Tecnologias de
Informagao e Comunicagado (TICs), ndo podendo assim se
desvincular do sistema educacional e deixar de cumprir
fungoes pedagdgicas.

Segundo Oliveira (2022, p. 93), "a EAD necessita de
proposta pedagogica diferente da educagao presencial e,
ao mesmo tempo, tem de ser igual e até mais exigente do
que um curso desenvolvido face a face". A autora destaca
que, como a EAD ¢, antes de tudo, educagao, o que ¢
valido na educagao presencial deve ser implementado na
modalidade a distancia. As possibilidades que as TICs
oferecem podem tornar essa modalidade mais proxima
da presencial, no que se refere a interagao pessoal, e
preservam a situacao de distancia entre professor e aluno,
para aperfeigoar o processo de comunica¢ao mediada, de
- orientagdo sistematica e acompanhamento constante
voltado para a formacao de competéncias e atitudes que
\\ possibilitem ao sujeito aprendiz a autonomizagao do
' processo de aprender sempre, numa autoformagao




3 EDUCACAO A DISTANCIA: BREVE HISTORIA

A Educagao a Distancia (EAD) nao é um modismo
tecnologico; € conhecida, pelo menos, ha 150 anos.

' Historicamente, na Grécia Antiga e depois em Roma,
existiam redes de comunicagdo que permitiam o
desenvolvimento significativo da correspondéncia e, por
consequéncia, a troca de informacdes. Passando pelos
séculos XVII, XVIII e XIX, na Suécia e na Inglaterra, a EAD
somente passou a fazer parte das aten¢des pedagogicas
nas ultimas décadas. Teve um grande impulso em 1990,

com o surgimento das mega universidades, que se
espalhavam a partir da Universidade Aberta de Londres,
criada em 1969 (Oliveira, 2022). Essa universidade surgiu
da necessidade de preparar profissional e culturalmente
milhdes de pessoas que, por varios motivos, ndao podiam
frequentar um estabelecimento de ensino presencial,
evoluindo com as tecnologias disponiveis em cada
momento histérico, as quais influenciam o ambiente
educativo e a sociedade.

As primeiras institui¢des de EAD no Brasil, segundo
- Simons (2023, p. 06), foram o Instituto Radio Técnico
| " Monitor, em 1939 (Instituto Monitor), e o Instituto
‘ . ||| Universal Brasileiro, em 1941. A década de 1970 marca, no
Brasil, o surgimento significativo desta modalidade de
| ensino, pois, entre as décadas de 1970 e 1980, fundacdes
) privadas e organizagdes ndo governamentais deram
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inicio a cursos supletivos a distancia, teleducagdao, com
aulas via satélite complementadas por kits de materiais
impressos. Entretanto, a maior parte das Instituigoes de
Ensino Superior brasileiras mobilizou-se para a EAD com
"o uso de novas Tecnologias de Informagao e
Comunicagao (TICs) somente na década de 1990. Em
1992, surge a Universidade Aberta de Brasilia, voltada
para a educagao continuada, reciclagem profissional e o
ensino superior (graduagao e pds-graduagao).

Em 1994, as universidades passaram a utilizar
correspondéncia eletronica (e-mails) e a internet se
disseminou, formando a base do que se vive hoje em dia.
Nesse contexto, a EAD ¢ assumida como um
compromisso nacional. As bases legais para essa
modalidade de ensino no Brasil foram estabelecidas com
um Referencial de Qualidade da Educacao a Distancia,
implementado pela Secretaria de Educagao a Distancia
(SEED), regulamentado pelo decreto n® 5.622 de 20 de
dezembro de 2005, pelo decreto n® 5.773 de julho de 2006
- e pelas Portarias Normativas 1 e 2 de 11 de janeiro de

2007.

A Secretaria de Educacgao a Distancia — SEED - foi
y oficialmente criada pelo Decreto n® 1.917, de 27 de maio
| de 1996. Entre as suas primeiras agdes, nesse mesmo ano,
| estao a estreia do canal Tv Escola e a apresentagao do



documento-base do  “Programa Informatica na
Educacao”.

Em 1997, foi criado o Proinfo — Programa Nacional de
. Informatica na Educagao —, cujo objetivo é a instalagao de
laboratdrios de computadores para as escolas publicas
urbanas e rurais de ensino basico de todo o Brasil. Além
desse programa, existem outros, como: Dominio Publico
(biblioteca virtual), DVD Escola, E-Proinfo, E-Tec Brasil,
Programa Banda Larga no Brasil, Proinfantil, Proinfo
Integrado, Banco Internacional de Objetos Educacionais,
Portal do Professor, Programa Um Computador por
Aluno (Prouca) e Projetor Proinfo.

Entretanto, um dos grandes avancos no que diz
respeito a EAD no Brasil foi a criacdo da Universidade
Aberta do Brasil (UAB). Essa nova modalidade ¢ um
sistema integrado por universidades publicas que oferece
cursos de nivel superior para camadas da populagao que
tém dificuldade de acesso a formagado universitaria. O
Sistema UAB foi criado pelo Ministério da Educagao no
- ano de 2005, como uma politica publica de articulagao
. entre a Secretaria de Educacgao a Distancia (SEED/MEC) e
. a Diretoria de Educacao a Distancia (DED/CAPES), com
' vistas a expansao da educagdo superior, no ambito do
. Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE). Com a
extingdo da SEED, a administracao da UAB passou a ser
|| de responsabilidade da CAPES.




O publico em geral ¢ atendido, mas os professores
que atuam na educagdo basica tém prioridade de
formagao, seguidos dos dirigentes, gestores e
' trabalhadores em educagdao Dbasica dos estados,
' municipios e do Distrito Federal. A UAB funciona como
articulador entre as institui¢des de ensino superior e os
governos estaduais e municipais, com vistas a atender as
demandas locais por educagao superior. Essa articulagao
estabelece qual institui¢ao de ensino deve ser responsavel
por ministrar determinado curso em certo municipio ou
microrregiao, por meio dos polos de apoio presencial —
unidades operacionais para o desenvolvimento
descentralizado de  atividades pedagdgicas e
administrativas relativas aos cursos e programas
ofertados a distancia pelas institui¢cdes publicas de ensino
superior no ambito do Sistema UAB. Mantidos por
municipios ou governos de estado, os polos oferecem a
infraestrutura fisica, tecnoldgica e pedagdgica para que os
alunos possam acompanhar os cursos a distancia, que
crescem a cada ano.

Diante dessa retrospectiva histérica da Educacao a
Distancia (EAD), ficou evidenciado que, conforme as
transformagbes  sociais, econdmicas, culturais e
- tecnoldgicas que ocorrem na sociedade, os servigos
- publicos ou privados utilizardo essas mudangas para
melhorar a qualidade e facilitar o acesso a educacio. E
claro que essas transformagdes trouxeram consigo uma
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carga de paradigmas que acabaram modificando os
conceitos que tinhamos a respeito do processo de ensino
e aprendizagem. Esses novos conceitos permitem ao
educando buscar novas formas de aprendizagem,
- facilitando o acesso de mais pessoas a educacdo,
principalmente ao ensino superior. A EAD surgiu
justamente para concretizar o acesso a uma educagao de
qualidade e eficiente.

4 EDUCACAO A DISTANCIA: NOVA FORMA DE
APRENDIZAGEM

No século XXI, a vida das pessoas tem sido
direcionada pelo uso dos recursos tecnoldgicos, tanto
' como fonte de entretenimento quanto como uma
' ferramenta util e necessaria na formacgao educacional.
Para Belloni (2023), a educagao é e sempre foi um processo
complexo que utiliza a media¢ao de algum tipo de meio
de comunicagao como complemento ou apoio a agao do
professor em sua interacdo pessoal e direta com os
- estudantes.

Diante dessa interacao, a Educacao a Distancia (EAD)
' ganhou significativas transformagoes a partir da chegada
das Tecnologias da Informagdo e Comunica¢dao na
; educacao, principalmente quando se considera os artigos
|| que a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB)




importancia no ensino presencial, bem como nos cursos
semipresenciais e a distancia na formacao de professores
e outros profissionais.

Essa forma de aprender conduz os trabalhadores da
educacdao a esbocar uma nova sala de aula, onde a
presenca do professor ndo seja tao necessaria,
principalmente no que concerne a formagao do professor
em ensino superior. A expansao dos cursos através da
EAD no Brasil e, consequentemente, no Amapd, tem
mostrado que muitos jovens estdao passando por novos
métodos de aprendizagem que sdao impostos por este
novo modelo de educacao.

Embora esse novo contexto educacional esteja em
plena expansao, segundo Belloni (2023), nota-se uma
énfase excessiva nos processos de ensino (estrutura
organizacional, planejamento, concepcao de produgao de
material, etc.) e pouca ou nenhuma consideragdo dos
processos de  aprendizagem  (caracteristicas e
necessidades dos estudantes, modos e condigbes de
- estudo, niveis de motivagdes, etc.). Isso demonstra que o
- processo de aprendizado do aluno da EAD nao esta tendo
' o merecido acompanhamento. Ha certo desconhecimento
- por parte de estudiosos do assunto sobre como procede o
' aluno da EAD na hora de estudar. Como este aluno
' administra seu tempo para conseguir chegar ao término
do curso ofertado por esse modelo escolar




Para Araujo (2022), o ato de aprender e ensinar nao se
limita ao espaco fisico de uma sala de aula ou a orienta¢ao
exclusiva de um professor. Professor e aluno assumem
Nnovos papéis, e esses novos papéis exigem do educando
‘e do educador planejamento, organizagio e,
principalmente, pontualidade. Os cursos feitos através da
Educacao a Distancia (EAD) tém um periodo de inicio e
fim bem definidos, e tanto o aluno quanto o professor
devem se adaptar a esse novo método de ensino-
aprendizagem.

Diante do exposto, fica evidenciado que a concepgao
de aprendizado baseada nos modelos tradicionais, onde
o professor e o aluno mantém uma relagdo de contato
| fisico, nao tem como promover a produgao de
conhecimento nesse contexto educacional. Para dar
énfase a essa afirmacdo, Araujo (2021, p. 4) diz: “Na
sociedade do hipertexto, a escola deve incorporar os
recursos disponibilizados pelas TICs, via redes,
oportunizando fazer entre o educando e o conhecimento

novas formas de aprendizado”.

: Desta forma, a aprendizagem se concretiza dentro de
. um novo contexto educacional, onde a troca de
informagodes pode ocorrer a qualquer hora e em qualquer
' lugar. Para Belloni (2023), o processo de ensino-
aprendizagem desta nova forma de aprender deve levar
em consideracdo dois aspectos importantes: o tempo e o




espago. Embora o aluno tenha liberdade para organizar
seus horarios de estudo, ele encontra pouca ou nenhuma
flexibilidade quanto aos prazos (inscrigao, avaliagao etc.),
| problemas muitas vezes agravados pela demora nas
' respostas do sistema ou no acesso aos materiais do curso.
O segundo aspecto, referente ao espaco, € destacado pela
autora, que salienta que, do ponto de vista do aluno, pode
ser mais facil lidar com a separagao no espago do que com
a dimensao imaterial do tempo. Considerando esses dois
aspectos, as institui¢des educacionais, sejam elas publicas
ou particulares, devem acompanhar essas mudangas e o
processo de adaptagao dos alunos que atuam nessa nova
forma de aprender e ensinar.

Salienta-se ainda que, neste processo de
transformacao, o que mudou ou o que estda mudando nao
¢ apenas a forma de aprender, mas também a forma de
ensinar. E neste processo de transformagao, o primeiro a
inserir-se nesse contexto € o professor. O professor do
século XXI, segundo Araujo (2021), nao pode ignorar as
Tecnologias da Informacao e Comunicagao (TICs) como
um importante recurso educativo. Quando se fala em
Educacao a Distancia (EAD), o professor deve estar ciente
de que seu material de trabalho sao as TICs.

Sendo assim, a aquisi¢do do conhecimento sé sera
efetivada quando tanto o professor quanto o aluno
souberem manusear as ferramentas que sao os meios de




comunicagdo eletronicos. Dessa forma, “o usuario sera
capaz de aprender a manipular as diversas fontes de
informacao, as quais ampliardo seus conhecimentos”
(Aratjo, 2021, p. 07).

5 PERFIL DAS INSTITUICOES QUE ATUAM NO
AMAPA COM A EAD

Considerando os aspectos abordados a respeito do
conceito e implantacdo da Educagao a Distancia no Brasil,
podemos, agora, tragar o perfil da EAD no Amapa,
identificando as institui¢des que aqui atuam, conforme o
objetivo proposto.

| 5.1 SENAC

O SENAC ¢ uma institui¢do pioneira em cursos a
distancia, atua nessa modalidade de ensino desde 1947.
Em 2004 esse trabalho e competéncia foram reconhecidos
pelo Ministério da Educagdo, ao se tornar a primeira
instituicilo de Educagdo profissional credenciada a
- oferecer cursos de pds-graduacao lato sensu a distaancia,
em rede nacional.

A missao da Rede Poés-EAD SENAC ¢é formar
especialistas capazes de desempenhar novos papéis e
responsabilidades em um mundo do trabalho em
continua transformacgao, atendendo as demandas sociais
por educagao continuada ampliando o acesso para uma
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clientela geograficamente dispersa, com diferentes ritmos
de aprendizagem, e possibilidades de tempo de estudo
que lhe dificultam participar do ensino presencial.

A Rede P6s-EAD, presente quase em todo o territorio
nacional, é uma referéncia na educacgao profissional a
distancia do pais.

Todos o0s polos da Rede oferecem a mesma
programacao, independentemente de sua situagao
geografica. As atividades dos cursos podem ser
enriquecidas considerando-se as caracteristicas de cada
turma. Assim, a Rede, ao mesmo que grande a unidade
das programacoes, permite sua flexibilidade, segundo
- caracteristicas regionais.

Tutoria diferenciada: Na Rede Pds-EAD SENAC, o
conhecimento se faz mais proxima: o niumero de alunos
por tutor é de 40.

Além dos encontros presenciais agendados para
avaliacao de resultados, a tutoria estd a disposi¢ao do
- aluno para esclarecer duvidas e orienta-lo, via internet,
- fax ou telefone, em plantdes especiais. Ha dois tipos de
' tutoria:

a) Por modulo de estudo: acompanhamento dos
| participantes por um especialista no contetdo, assistindo-
os a fim de que desenvolvam competéncias necessarias ao
alcance dos objetivos previstos na unidade. Cabe aos



tutores-especialistas a avaliacao relativa ao tema em sua
area de atuagao;

b) Durante o processo: acompanhamento de cada um
' dos participantes por um mestre ou doutor em Educagao
Coordenador pedagdgico, com proposito de orienta-los
em suas necessidades de estudo, auxiliando-os no
decorrer do curso e nos momentos presenciais.

Os cursos de pos-graduacao do SENAC sdo
credenciados pelo MEC pela portaria n® 554, de 12 / 03 /
2004, o parecer n® 0024 /2002, de 28 / 01/ 2004, e a portaria
n° 838, de 03 / 04 / 2004, credenciaram, pelo prazo de cinco
anos, nos termos do art. 6° da Resolucao CES / CNE 01 /
2001, o Centro Nacional de Educacdao a Distancia do
SENAC, mantido pelo Departamento nacional.

Exclusivamente para oferta de cursos e programas de
pos-graduacao lato- Sensu a distancia, nas suas areas de
competéncias académicas, a serem ofertados nos polos
nos quais o SENAC tenha infraestrutura adequada.

‘ Em Macapd, a pos- Graduagao a distancia SENAC
- comegou em 2004 com duas turmas de cursos diferentes;
'~ sendo um com o Curso de Educagio ambiental e a outra
| com o curso de Educacgdo a Distancia. No ano de 2007
. foram implantados mais trés Cursos; Gestao Educacional,
" Artes Visuais: Cultura e Criagao; Gestdo da Seguranca de

'|| Alimentos, e em 2009 mais trés cursos novos; Gestao de

Cultura, Governanga de TI e Gestao de Varejo.
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5.2 Sistema UAB (Universidade Aberta do Brasil)

Esta nova modalidade - ja falada anteriormente — é
realidade, também, aqui no Amapd, distribuidas em
' varios Polos, a saber: Polo UNIFAP (Macapa/AP), que
iniciou suas atividades em fevereiro de 2002 com a
nomeacao de sua Coordenadora Profa. Elda Gomes
Aratjo representando a instituicilo na UniRede -
Universidade Virtual Publica do Brasil.

A partir de entdao, a UNIFAP deu inicio as atividades
de ensino a distancia por meio de programas
desenvolvidos em colabora¢ao com outras institui¢does do
Governo Federal, como a Secretaria de Educacdo a
Distancia (SEED/MEC), Universidade Virtual Pablica do
¢ Brasil (UniRede) e a Universidade Federal do Para
(UFPA).

A UNIFAP é participante do Sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB), e a cada ano amplia a oferta de
cursos/programas seguindo uma tendéncia mundial de

v EAD. Os cursos ofertados nesta modalidade sao:
| W Licenciatura em Matematica e Educacdao Fisica;
l? Especializagao em educacao do Campo e varios cursos de
’ Aperfeicoamento como: Cultura e Historia dos Povos
Indigenas, Género e Diversidade na Escola, Educacao




Figura 1: Polos da UAB no Amapad

“Santana

L2 vitéria do dari

\ \ Fonte: UNIFAP 2022

Y Polo Universitario Equador (Macapa/AP), mantido

pela Secretaria de Educac¢ao do Estado; Polo UAB Santana
| (Santana/AP), mantido pela Prefeitura Municipal de
| Santana; Polo Universitario Caulim da Amazonia -
1 Vitdria do Jari - UAB (Vitoria do Jari/AP), mantido pela
N\ Prefeitura Municipal de Vitéria do Jari; Polo
) Intercambio - Polo de Apoio Presencial Universidade
| Aberta do Brasil Oiapoque (Oiapoque/AP), mantido
‘ pelo GEA-UNIFAP/UAB;segundo a coordenadora do
PoloUniversitario Equador, os polos dos municipios de
Amapa e Porto Grande (que serao mantidas pela
Secretaria de Educagdo do Estado) estao em fase de
implantacao.
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http://pororoca.unifap.br/ead/ead/files/2010/03/polo_localizacao.gif

O Polo UAB Santana oferta a sociedade santanense
cursos de graduagao em Matematica, Pedagogia e Gestao
de Saude. Segundo o coordenador do polo, os cursos de
graduacao sao abertos conforme a caréncia que surge no
' municipio. E quem autoriza sua ativacao é a mantedora
do polo, além disso, devido o numero de vagas, 50%
dessas, sao disponibilizadas aos educadores do
municipio que segundo ele, no periodo da inscrigao ha
muita procura, contudo, no decorrer do curso, os
académicos acabam abandonando, por falta de tempo ou
\ nao se adaptarem a esse processo de ensino.

Sao utilizados dois sistemas tecnologicos: a Oi (por
via telefonica) e satélite (Gessac). E através desse sistema
que os alunos assistem as aulas por teleconferéncia. Além
desse suporte, eles possuem a sua disposi¢ao 02 (dois)
tutores, para mediar seu aprendizado. Além disso, 98%
das avali¢Oes sao on-line.

O Polo Universitario Equador teve inicio no ano de
2009 com curso na 4area de Administracdopara
- aperfeigoamento dos funcionarios do Banco do Brasil e
 em 2010 na area da educacdo — com o objetivo de atender
' a demanda de professores da rede Publica do Estado em
- cursos de Aperfeicoamento, Graduagao e Especializagao.
' Da mesma forma acontece no Polo de Oiapoque. Os
' demais Polos atendem as exigéncias das demandas
municipais.




CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as questoes abordadas a respeito da
expansao dos cursos de graduagdo e pos-graduacao
- através da Educagdo a Distancia (EAD) no Estado do
Amapa, foi identificado que o estado se encontra inserido
nesta nova modalidade de ensino, com a presenca de
quatro institui¢des credenciadas pelo MEC.

Os cursos ofertados por essas institui¢des sao, em sua
maioria, voltados para a area educacional. No entanto,
observou-se uma plena expansao em  cursos
especializados nas dreas de Saude, Administracdo e
Contabilidade. Um aspecto relevante detectado foi que
todo o sistema tecnoldgico dessas institui¢des opera via
satélite, 0 que garante que o acesso a internet e as aulas
ministradas por videoconferéncia nao  sofram
interrupgoes, mesmo diante da auséncia de uma internet
banda larga. Essa situagao € particularmente desafiadora,
uma vez que o Amapd, devido a sua localizacao
geografica, carece de um sistema de informacao eficiente.
- Durante visitas a duas instituigdes de educagao superior,
- foi relatado que, devido a falta de internet banda larga,
- algumas foram obrigadas a cancelar cursos de pos-
graduacdo na modalidade EAD, comprometendo a
% qualidade do ensino oferecido.

Outro ponto importante levantado  pelos
coordenadores das institui¢des foi o alto indice de evasao
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nos cursos de aperfeicoamento e graduagao. Segundo
eles, as evasdes ocorrem por diversas razoes, destacando-
se a falsa impressao de que, por se tratar de aulas
semipresenciais, a conclusdao do curso seria facilitada.
' Contudo, os alunos se deparam com atividades, trabalhos
e leituras obrigatérias com prazos e horarios
determinados, cuja auséncia compromete seu
desempenho no processo de aquisigao do conhecimento e
na formacao. Problemas semelhantes foram identificados
nos cursos de aperfeicoamento na é4rea educacional
promovidos pela UAB do Polo Equador, onde a
coordenadora relatou que muitos professores desistem
devido a falta de titulacao oferecida pelos cursos.

Apesar desses desafios, a EAD no Amapa continua
sua expansao, mantendo uma qualidade estrutural e
profissional. Todos os professores que atuam como
tutores na modalidade de ensino possuem formagao
especializada na drea de EAD e Tecnologias de
Comunicacao (TCs).

Como proposta para futuras pesquisas, sugere-se a
' investigacao do desempenho dos alunos que atuam nessa
' modalidade de ensino e sua relagao com o professor tutor.
' A EAD exige tanto do aluno quanto do professor
| autodisciplina, que é a base da qualidade e eficiéncia do
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CAPITULO X

DESAFIOS ESCOLAR NA INCLUSAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Elizete de Oliveira Silva Melo 13

RESUMO

A investigagdo buscou compreender as barreiras
~ pedagdgicas, estruturais e sociais que impactam a
\ aprendizagem e a participacdo dos estudantes com
- deficiéncia intelectual. Teve-se como objetivo analisar os
. principais desafios enfrentados pelas escolas no processo
de inclusdao de alunos com deficiéncia intelectual, com
| base em uma pesquisa bibliografica. Foram consultadas

' leis, artigos e livros que abordam a temética da educagio
inclusiva, os direitos das pessoas com deficiéncia e as
praticas pedagogicas que favorecem a participacao
equitativa desses estudantes. Os resultados revelaram
que, embora existam avangos legislativos, como a Lei
Brasileira de Inclusdo e as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial, ainda persistem desafios relacionados
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a formacgdao docente, a falta de recursos materiais e
humanos e as barreiras atitudinais que limitam a
constru¢ao de um ambiente verdadeiramente inclusivo.

Palavras-Chave: Estudante. Deficiéncia Intelectual.
Inclusao escolar.

INTRODUCAO

A inclusdao escolar de alunos com deficiéncia
intelectual representa um desafio para o sistema
educacional brasileiro. Garantir que esses estudantes
tenham acesso a uma educagao de qualidade e participem
~ ativamente do ambiente escolar exige a adocao de
| estratégias pedagdgicas adequadas, além de um
compromisso coletivo entre professores, gestores,
familiares e a comunidade escolar (Santos e Custddio,
2024).

Apesar dos avangos legais e tedricos sobre a educagao
- inclusiva, ainda existem diversas barreiras que dificultam
a plena efetivagao desse direito no sistema escolar. Entre
. 0s principais desafios, destacam-se a formagao docente
inadequada para lidar com as especificidades da
deficiéncia intelectual (DI), a falta de recursos didaticos e
tecnoldgicos, como também as dificuldades na adaptagao
curricular, que impactam diretamente no
desenvolvimento e a permanéncia desses alunos na
escola.
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Diante do cenario descrito, torna-se essencial a sociedade
refletir sobre praticas que promovam uma educacao mais
equitativa, garantindo ndo apenas a matricula desses
estudantes, mas sua real participagao e aprendizado por
meio de praticas pedagdgicas inclusivas, do apoio de um

professor individualizado e estratégias que favorecam o

engajamento e a permanéncia na escola, assegurando que

todos tenham oportunidades reais (Brasil, 2015) de
\ desenvolvimento académico e social.

>
) \ BARREIRAS PEDAGOGICAS E METODOLOGICAS
. NO PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

No Brasil, a educagao inclusiva tem se tornado cada
' vez mais relevante, passando de um modelo segregado
para um sistema que prioriza a inclusao. Um marco
significativo nesse processo foi a Declaracao de
Salamanca, elaborada na Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais da UNESCO, na
década de 1990. Esse documento defende que as escolas
regulares devem estar preparadas para receber todos os
- alunos, sem distin¢do quanto as suas condigdes (Barcelli e
' Rosalino, 2022).

A inclusdao de alunos com deficiéncia, apesar das
lacunas enfrentadas pela escola, ndo se pode negar que ela
tem representado um avango nas politicas educacionais,




que garante o direito a educacao para todos, conforme
determina a Constituicdo Federal (Brasil, 1988) ao
declarar no seu artigo 205:

A educacao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragao da
sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho.

Todavia, para que esse direito se concretize,
~ perpassa pelo enfrentamento das barreiras pedagdgicas e
metodoldgicas que muitas vezes dificultam a adaptagao
do ensino as necessidades especificas desses estudantes.

As barreiras pedagogicas nesse contexto, envolvem a
falta de formagao adequada dos professores, a rigidez
curricular e a auséncia de estratégias de ensino
adaptadas. Para Evangelista (2019, p. 142) “nao se pode
pensar em uma escola inclusiva com um quadro de
- docentes portadores de certificados, mas despreparados
para o exercicio da docéncia”. Ter um certificado nao
garante, por si s, que o professor esteja apto a lidar com
a diversidade dos alunos, especialmente no contexto da
educacio inclusiva. E essencial que os docentes possuam
formacdo continua, capacitagao pratica e sensibilidade
para adaptar suas metodologias as necessidades
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individuais dos estudantes, promovendo um ensino
acessivel.

A escola s¢ sera verdadeiramente inclusiva quando
' 0s professores estiverem preparados nao apenas
teoricamente, mas também pedagogicamente e
emocionalmente para acolher e ensinar todos os alunos
sem excluir nenhum, obedecendo ao que determina
Segundo a Declaracao de Salamanca (1994), que as escolas
deveriam acolher todas as criangas independentemente
de suas condicOes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras.

Ja& as barreiras metodoldgicas, referem-se a
~dificuldade na aplicacao de praticas pedagogicas
inclusivas (Santos e Martins, 2015), ao uso limitado de
recursos tecnologicos assistivos e a caréncia de materiais
didaticos acessiveis.

A tecnologia assistiva (TA) contribui para a
eliminagao de obstaculos fisicos e cognitivos, tornando o
ambiente educacional mais acessivel (Oliveira, Feitosa e
~ Mota 2020).

| Na utilizacao de estratégias metodoldgicas além do

uso das TA, o professor deve oferecer aulas dinamicas e
| atividades préticas, as quais colaboram para o aumento
' do envolvimento desses alunos no processo de
aprendizagem. Além disso, hd a necessidade de um


https://www.scielo.br/j/rbee/a/5QWT88nTKPL4VMLSGRG7dSM/#B14_ref
https://www.scielo.br/j/rbee/a/5QWT88nTKPL4VMLSGRG7dSM/#B27_ref

planejamento educacional com a elaboracio de
metodologias que contemple o melhoramento das
dificuldades de concentracdo que caracterizam os
estudantes com deficiéncia intelectual.

A TECNOLOGIA ASSISTIVA A FAVOR DO
ESTUDANTE COM DI

A Tecnologia Assistiva (TA) tem o poder de
promover a inclusdo e autonomia de pessoas com
deficiéncia, mobilidade reduzida ou dificuldades
especificas de aprendizado. Ela compreende um conjunto
de recursos e estratégias que visam ampliar as
habilidades funcionais desses individuos,
| proporcionando maior independéncia nas atividades
diarias, na comunicacdao, na mobilidade e no acesso a
educacao e ao trabalho (Aratjo, 2023).

No ambiente escolar, a tecnologia assistiva oferece
diversas ferramentas que auxiliam estudantes com DI,
como: alguns softwares educacionais especializado,
. programas de computador adaptados que auxiliam no
. desenvolvimento de habilidades cognitivas, motoras e de
' linguagem, garantindo uma aprendizagem satisfatoria.

A integracao da TA no processo educacional traz
. diversos beneficios, incluindo, o aumento da autonomia,
adaptagdo de materiais e métodos pedagogicos,
facilitando o aprendizado e a compreensao de contetidos



permitindo que o aluno com deficiéncia consiga melhorar
a sua relagdio consigo mesmo e com o mundo
participando do processo de aprender. Esse direito esta
- resguardado pela Lei Brasileira de Inclusao (Lei n®13.146,
' de 6 de julho de 2015) que, assegura a acessibilidade e a
equidade no ensino no seu Art. 74 que diz: “E garantido
a pessoa com deficiéncia acesso a produtos, recursos,
estratégias, praticas, processos, métodos e servigos de
tecnologia assistiva que maximizem sua autonomia,
mobilidade pessoal e qualidade de vida”. Esta Lei, é
conhecida como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e
foi criada para assegurar e promover, em condi¢des de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais para as pessoas com deficiéncia, visando a
sua inclusao social e a cidadania. Ela é baseada na
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
da ONU e define a pessoa com deficiéncia como aquela
que tem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, que, ao interagir com
barreiras, pode ter restringida sua participacao plena e
efetiva na sociedade.

O texto reforga que as pessoas com deficiéncia tém o
direito legal de utilizar tecnologias que atendam as suas
' necessidades especificas, assegurando sua inclusao e
- participacdo social em igualdade de condigdes com as
demais pessoas. O objetivo € eliminar barreiras,
permitindo que essas pessoas se movimentem com mais
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liberdade, participem da sociedade, estudem, trabalhem
e realizem suas atividades com autonomia.

A lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, assegura que
a tecnologia assistiva deve ser um suporte para ampliar
as possibilidades de participagao e desenvolvimento,
respeitando o direito de todos a igualdade de
oportunidades.

O PAPEL DA FAMILIA NO PROCESSO INCLUSIVO

A parceria entre familia e escola é fundamental para

o desenvolvimento integral do aluno com deficiéncia. Ao

~ compartilhar informagdes sobre as necessidades,

. interesses e desafios do estudante, os pais permitem que

os professores adotem estratégias pedagdgicas que

contemple as especificidades do estudante com DI. Essa

comunicagdo continua facilita a adapta¢ao do curriculo e
das metodologias de ensino.

Para Bueno (2019) a presenga e o apoio da familia sao
essenciais para o desenvolvimento integral de qualquer
- crianca, oferecendo um ambiente seguro para seu
crescimento, aprendizado e socializagao.

O apoio familiar proporciona a motivagao e incentiva
| 0 desempenho das habilidades intelectuais e motoras da
crianca. Machado (2021) acrescenta que € na familia que a



diferencas, diversidades e limitagoes de cada um. Nessa
otica, a inclusao comeca a ser construida em casa, com a
familia. Essa concepcdo estd posta nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), estabelecidos pelo
Ministério da Educacdo em 1998 que destacam a
importancia da participagao da familia na construgao do
conhecimento do aluno com deficiéncia, enfatizando que
o envolvimento familiar é fundamental para o
desenvolvimento educacional e social desses estudantes.

A familia também desempenha um papel importante
na defesa dos direitos do aluno, assegurando que ele
receba 0s recursos e apoios necessarios para sua inclusao
plena. De acordo com Mantoan (2003, p.30):

Os pais podem ser nossos grandes
aliados na reconstrugdo da nova escola
brasileira. Eles sao wuma forga
estimuladora e reivindicadora dessa tao
almejada recriagdo da escola, exigindo o
melhor para seus filhos, com ou sem
deficiéncias, e ndo se contentando com
projetos e programas que continuem
batendo nas mesmas teclas e maquiando
0 que sempre existiu.

A autora destaca o papel essencial dos pais na
transformacao da educac¢do no Brasil. Ele enfatiza que os
pais nao sao apenas espectadores, mas agentes ativos na
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busca por uma escola melhor e mais inclusiva. Assim, ao
se engajar em movimentos e associagdes que promovem
a inclusao, os pais contribuem para a conscientizagao da
comunidade escolar e da sociedade em geral sobre a
' importancia da educagao inclusiva.

O PROFISSIONAL DE APOIO NO PROCESSO DE
INCLUSAO

A educagao inclusiva propde uma escola regular
onde todos os alunos sejam acolhidos igualmente,
considerando suas necessidades especificas. O objetivo é
~eliminar a exclusao escolar, garantindo que estudantes
| com deficiéncia convivam com os demais.

Conforme as Diretrizes Nacionais da Educagao
Especial para a Educagdo Basica (Brasil, 2001) ¢é
fundamental que as escolas estejam preparadas para
receber todos os alunos, independentemente de suas
particularidades. No entendimento de Lourdes e Mendes
(2023) com a expansao do acesso dos alunos com
. deficiéncia no sistema educacional, as escolas aumentou
. anecessidade de suporte para acolher e atender melhor a
- diversidade desse publico,

Com o pensamento de Lourdes e Mendes (2023)
" no contexto inclusivo surge, o profissional de apoio como
| um agente fundamental ao auxiliar na adaptagao das
praticas pedagogicas para atender as necessidades




especificas desses alunos. Sua atuagdo vai além do
suporte individual,

Ao trabalhar em parceria com o professor regente, a
familia e a equipe pedagdgica, o profissional de apoio
busca estratégias que favorecam a aprendizagem, a
socializacao e a autonomia dos estudantes. Seu papel
envolve tanto a adaptagdo de materiais didaticos e
atividades quanto a mediagao das interagdes dentro da
sala de aula.

Sozo e Haas (2024, p.5) acrescentam que:

Os profissionais de apoio prestam
auxilio  individualizado para os
estudantes que ndo realizam com
independéncia as atividades de
locomocao, higiene e alimentagao. Esse
apoio ocorre conforme as
especificidades do estudante,
relacionadas a sua condicado de
funcionalidade e ndo a condicdo de
deficiéncia, e a demanda desse
profissional se justifica quando a
necessidade especifica do estudante com
deficiéncia néo for atendida no contexto
geral dos cuidados disponibilizados aos
demais estudantes.




A necessidade de apoio nao ¢ determinada pelo fato
de o aluno ter uma deficiéncia, mas sim pelas suas
necessidades especificas de funcionalidade. Por exemplo,
dois estudantes com a mesma deficiéncia podem ter

' demandas diferentes um pode precisar de ajuda para se
alimentar, enquanto outro nao.

O profissional de apoio é necessdrio quando as
necessidades especificas do aluno nao sao atendidas pelos
cuidados que a escola ja oferece, ou seja, o apoio é
garantido quando a demanda do aluno vai além do que ja
¢ disponibilizado de maneira geral.

Dessa forma, a presenga do profissional de apoio a
| inclusao, ¢ essencial para garantir que a inclusdo escolar
' seja efetiva e que os alunos possam desenvolver todo o
seu potencial em um ambiente educativo que respeite as
diferengas.

METODOLOGIA

A metodologia desse trabalho se baseia em uma
- revisdo bibliografica, utilizando fontes primadrias e
secundarias. Foram consultadas leis, artigos e livros de
autores renomados na area da educacao inclusiva.

Por pesquisa bibliografica (Gil, 2002, p. 45) explica

Rae” -



[...] € desenvolvida com base em material
ja elaborado, constituido principalmente
de livros e artigos cientificos. A principal
vantagem da pesquisa bibliografica esta
no fato de permitir ao investigador a
cobertura de uma gama de fendmenos
muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente.

A pesquisa bibliografica, conforme explicada por Gil
(2002), baseia-se na andlise de materiais ja existentes,
como livros e artigos cientificos, significando que o
pesquisador nao precisa coletar dados primarios
diretamente com individuos ou grupos, mas sim explorar
| e interpretar informacdes ja documentadas por outros
estudiosos.

A andlise seguiu uma abordagem qualitativa (Gil,
2002), focando na interpretagao e na discussao dos dados
| ' e informagoes coletadas a partir das fontes consultadas.
' Este método permitiu uma compreensao mais profunda
- das praticas pedagodgicas e suas implicagdes no contexto
educacional inclusivo.

O objetivo desse estudo foi analisar os principais
desafios enfrentados pelas escolas no processo de
inclusado de alunos com deficiéncia intelectual, com base
em uma pesquisa bibliografica.
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RESULTADOS E DISCUSSAO
A Declaragao de Salamanca, elaborada durante a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais da UNESCO, em 1994, representou um marco
' fundamental para o avango da educagao inclusiva. A
declaracao destaca que o ensino inclusivo nao apenas
beneficia estudantes com deficiéncia, mas também
contribui para a diversidade e a equidade no ambiente
escolar. Esse documento foi essencial para mudar a
perspectiva global sobre a educagdao de pessoas com
deficiéncia, refor¢ando a necessidade de que as escolas se
tornem espacgos acessiveis e acolhedores, capazes de
atender a diversidade dos estudantes, promovendo o
respeito as diferengas.

Ao afirmar que a inclusao nao beneficia apenas os
alunos com deficiéncia, a declaragao evidencia que a
convivéncia em ambientes diversos desenvolve
habilidades sociais, empatia e respeito entre os
estudantes. A troca de experiéncias enriquece o processo
de aprendizagem para toda a comunidade escolar.

No Brasil, a Constitui¢dao Federal de 1988 fortaleceu o
| compromisso ao garantir a educagdo como um direito de
. todos e dever do Estado e da familia (art. 205). No artigo
Il 208, inciso III, estabelece a obrigatoriedade de
' atendimento educacional especializado as pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino,
evidenciando a responsabilidade do Estado em promover
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a inclusao, fornecendo recursos e suporte adequados para
a permaneéncia e aprendizagem desses estudantes. Isso foi
um avango bastante importante por reconhecer os
estudantes com deficiéncia como parte legitima da
' comunidade escolar.

A orientagao de incluir os alunos com deficiéncia,
preferencialmente, na escola regular foi um passo
essencial para promover a integracdo e a convivencia
social, alinhando-se a principios internacionais, como os
da Declaracao de Salamanca fortalecendo a perspectiva
de que a inclusdo deve acontecer em espagos
compartilhados, nao segregados.

A Lein®13.146, de 6 de julho de 2015, conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (LBI), aprofundou
essas diretrizes, assegurando direitos fundamentais para
a inclusao educacional. O estatuto prevé a acessibilidade
no ensino, a proibig¢ao de recusa de matricula por motivo
de deficiéncia e a oferta de recursos pedagogicos que
garantam o aprendizado em igualdade de condigdes.

A lei determinou a obrigatoriedade de acessibilidade
fisica e pedagogica nas escolas, incluindo recursos de
. tecnologia assistiva, materiais adaptados e a presenca de
- profissionais de apoio para auxiliar os estudantes com
' deficiéncia em atividades didrias. A LBI tipificou a
discriminagao contra pessoas com deficiéncia como
crime, o que foi essencial para proteger os estudantes
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contra situagoes de exclusao ou preconceito no ambiente
escolar.

Embora a lei exija acessibilidade, muitas escolas ainda
nao estao preparadas para atender plenamente os
estudantes com deficiéncia, seja por falta de recursos ou
por negligéncia das gestoes publicas.

A LBI trouxe avangos inegaveis e impulsionou o
debate sobre inclusao, pressionando o poder publico a
investir em politicas de acessibilidade, formagao
continuada e o uso da tecnologia assistiva. A lei
consolidou o entendimento de que a escola é para todos,
e que as diferencas devem ser respeitadas e valorizadas

| (Brasil, 2015). No entanto, para que esses resultados sejam

' plenamente sentidos, é essencial um esforgo continuo de
fiscalizagdo, investimento e  sensibilizacao da
comunidade escolar.

Aratjo (2023) destaca que a tecnologia assistiva
desempenha um papel fundamental na educagado
inclusiva, pois oferece suporte para que alunos com
- deficiéncia possam superar barreiras no ambiente escolar.
Barcelli e Rosalino (2022) reforcam essa perspectiva ao
apontarem que a falta de estratégias pedagogicas
adequadas pode comprometer o desenvolvimento dos
estudantes, evidenciando a necessidade de capacitagao
continua dos professores.
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Apesar das barreiras, a introdugao da tecnologia
assistiva ja demonstra impactos positivos na inclusao e no
desempenho académico dos estudantes com deficiéncia.
Quando utilizada de forma intencional e combinada com
| praticas pedagogicas inclusivas, a TA nao sé remove
obstaculos, mas potencializa as habilidades e
competéncias dos alunos, permitindo que eles se
desenvolvam de maneira plena tendo a familia como
parceira da escola.

Machado (2021) acrescenta uma reflexao sobre o
papel da familia, destacando que a parceria entre escola e
familia como garantia do sucesso da inclusao. Oliveira,
Feitosa e Mota (2020) entendem que os professores
frequentemente enfrentam dificuldades devido a
auséncia de suporte institucional, a carga horaria elevada
e a falta de materiais pedagogicos acessiveis. Santos e
Custodio (2024) complementam essa discussao ao
abordar os desafios da aprendizagem de alunos com
deficiéncia intelectual. Eles apontam que, além das
dificuldades académicas, esses estudantes muitas vezes
enfrentam barreiras emocionais e sociais que impactam
seu rendimento escolar, como também a falta do preparo
' do professor em salas inclusivas.

Sabe-se que a familia é uma pecga-chave para o
sucesso da inclusao escolar de estudantes com deficiéncia,
pois é ela que acompanha de perto o desenvolvimento da




crianga e atua como ponte entre a escola e as necessidades
do aluno. A Lei Brasileira de Inclusao (LBI) e outros
marcos legais reconhecem a importancia de uma atuacao
conjunta, mas essa parceria precisa ser fortalecida na
pratica para gerar resultados mais solidos, no qual o
profissional de apoio precisa esta assegurado.

O profissional de apoio facilita a realizagdo de
atividades didrias, permitindo que o aluno participe das
dinamicas escolares. Isso evita a exclusao e incentiva a
interacao com os colegas (Oliveira, Feitosa, e Mota, 2020).
Em parceria com os professores, esse profissional pode
auxiliar na adaptagdo de materiais, explicacOes

~ individualizadas e wuso de tecnologias assistivas,
| garantindo que o contetido seja acessivel.

Ao auxiliar nas necessidades fisicas e emocionais, o
profissional de apoio assegura que o estudante esteja em
condi¢des de aprender com dignidade, reduzindo as
barreiras que poderiam prejudicar sua permanéncia na
- escola.

O profissional de apoio pode ajudar a mediar
interagdes com os colegas, promovendo a construgao de
amizades e combatendo o isolamento social, o que
| contribui para o desenvolvimento emocional do
' estudante.




CONCLUSOES

A inclusdao escolar de alunos com deficiéncia
intelectual representa um desafio para as institui¢oes de
' ensino, exigindo adaptacdes pedagogicas, capacitagao
docente e um ambiente escolar acolhedor. Este estudo por
meio da revisdo de alguns trabalhos analisados,
evidenciou-se que, apesar dos avangos nas politicas de
inclusao, ainda  existem  barreiras estruturais,
metodologicas e sociais que dificultam a plena
participacao desses alunos no processo educativo. Entre
os desafios identificados, destacam-se a necessidade de
formagao continua dos professores para lidar com as
especificidades da deficiéncia intelectual, a adaptagao
curricular para atender as diferentes demandas dos
alunos e a importancia do apoio da equipe
multidisciplinar. Além disso, a conscientizacdo da
comunidade escolar sobre a inclusao é essencial para
combater preconceitos e promover um ambiente de
aprendizagem equitativo.

Dessa forma, é fundamental que as escolas
' desenvolvam praticas pedagogicas inovadoras, que
. considerem a individualidade dos alunos e estimulem seu
' desenvolvimento cognitivo, social e emocional.

Diante dessas consideragdes, percebe-se que a
| inclusao educacional depende de multiplos fatores, desde



o uso de tecnologias assistivas até a capacitagao docente e
o envolvimento familiar. Embora os desafios sejam
evidentes, a implementacao de estratégias pedagogicas
adaptadas e politicas puiblicas eficazes pode fortalecer o
processo inclusivo, garantindo uma educagao de
qualidade para todos.
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CAPITULO XI

DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
ESPECIAL

Cidilene da Silva Ferreira 4

RESUMO

Este trabalho tem como tema a dificuldade de
aprendizagem na educagao especial. Tem-se por objetivo
geral analisar os obstaculos e as perspectivas no que tange
a praticas escolares, considerando a importancia de uma
- reflexdo mais profunda sobre a Educagdo Inclusiva.
¥ Portanto, os objetivos especificos consideram uma andlise
- geral sobre a educagao inclusiva, a contextualizagao da
\ \ problematica no Brasil, o papel da escola e do professor
' | enquanto mediador no processo da inclusao na Educagao
Especial e uma breve andlise de algumas dificuldades de
| aprendizagem. Trata-se de um estudo de cunho

[N 14Mestranda em Ciéncias da Educacio, professora dos anos iniciais,
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exploratdrio, realizado por meio de uma discussdao
proveniente de uma revisao bibliografica.

Palavras-Chave: Educacao Especial. Educacao Inclusiva.
INTRODUCAO

Essa pesquisa tem por objetivo analisar as principais
dificuldades de aprendizagem na Educagao Especial,
apresentando uma discussao sobre as possiveis causas e
o desenvolvimento de praticas pedagodgicas eficientes
relacionadas que podem colaborar para que o aluno
obtenha sucesso no processo de aprendizagem.

“ Alguns problemas podem advir de distarbios da
| aprendizagem escolar, como transtornos especificos da
y leitura e da escrita, como dislexia e disgrafia; problemas
de natureza emocional, como a ansiedade, e seus
impactos na construgao da leitura e escrita; autismo,
deficiéncia mental, hiperatividade, déficit de atengao etc.

Independentemente da dificuldade identificada, cabe
 a escola fornecer ferramentas necessarias para que a
origem dos problemas que influenciam as habilidades na
sala de aula seja conhecida e trabalhada, bem como cabe
ao docente ser mediador no processo de aprendizagem,
por meio de um acompanhamento atento no ensino,
colaborando para que haja possibilidade de obter sucesso



DESENVOLVIMENTO

Geralmente, durante a infancia, as primeiras
iniciativas para o processo de alfabetizacdo comegam a
| surgir no periodo em que a crianga ja consegue dominar
algumas fungdes, processos mentais e motores.
Normalmente, a percepgao de que esse processo esta
ocorrendo se sobressai durante os anos iniciais da
Educacao Infantil, em que as criangas sao inseridas, desde
os trés de idade, a contextos de atividades liidicas, musica
e danga para auxiliar seu desenvolvimento. De acordo
com Garcia (2001, p. 52), cabe ao educador, nessa etapa,
estimular o desenvolvimento de habitos e agdes para que
as habilidades fundamentais para o aprendizado da
leitura e da escrita sejam plenas.

A crianga a ser alfabetizada corresponde, na maioria
das vezes, ao perfil de quatro a seis anos de idade, ja
demonstrando conhecimento das letras e da escrita, o que
torna capaz que seu processo de alfabetizacdo seja
iniciado.

‘ Na perspectiva de Oliveira (2007, p. 173), a crianga,
- mesmo antes de adentrar no ensino formal, passa a se
' educar de acordo com sua base familiar, sendo a
| responsavel por assumir o papel vicario desta estrutura
" educadora. Com isso, pode-se compreender que algumas
criangas entram para a escola compreendendo



basicamente a estrutura alfabética, outras relacionam o
numero de letras de uma palavra com o numero de
silabas, e ainda ha as que nem ao menos consideram que
as letras escritas possuem algum tipo de relagao com os
sons das palavras. Deve-se ressaltar que as criangas nao
possuem o mesmo grau de compreensao do que seja ler e
escrever ao iniciar seu processo de alfabetizagao.

De acordo com as consideragdes de Ferreiro, observa-
se que na etapa da alfabetiza¢do, como a crianga pode
demonstrar algum tipo de conhecimento prévio, o
desenvolvimento da linguagem deve receber énfase pelo
educador, posto que esse trabalho auxiliasse o processo
de aprendizado da escrita e, por consequéncia, da

| alfabetizagao como um todo.

Alguns elementos podem ser observados a partir da
fala infantil, podendo expor seus interesses e tragos da sua
personalidade. Dessa forma, é necessaria uma observagao
cuidadosa acerca da forma e do contetido falados pela
crianca a fim de aperfeigoar ferramentas para possibilitar
- sua alfabetizagao.

Nas palavras de Ferreiro (2001, p. 38), “a crianga
recebe informacao dentro, mas também fora da escola, e
essas informagdes extraescolares se parecem com a
. informacdo linguistica geral que utilizou quando
aprendeu a falar”.



A Lein® 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, apresenta
algumas modificagdes em relagdao a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB), nos artigos 32 e 87, §3%, inciso I,
que asseguram a obrigatoriedade do ensino fundamental
| com duracao de nove anos devendo ser iniciado aos seis
anos de idade. Outra alteragao diz respeito a mengao de
que o Poder Publico deve matricular as criangas a partir
dos seis anos de idade no 1% ano do Ensino Fundamental.

Atualmente, observa-se que aluno do 1° ano do
ensino fundamental — principalmente em escolas da rede
publica - pode apresentar algumas dificuldades no
processo de alfabetiza¢do, nao conseguindo desenvolver
a escrita e assimilar as letras. Muitas vezes, a crianca
apresenta raciocinio lento pouca motivacdo na
aprendizagem. Podem, ainda, apresenta pouca
assiduidade e dificuldade para acompanhar o contetido
ministrado pelo professor em sala de aula.

Os problemas de aprendizagem podem ser
percebidos dentro do ambiente escolar, tanto em sala de
- aula quanto em situagdes recreativas que podem fornecer
a0 educador ferramentas fundamentais para auxiliar o
- seu trabalho alfabetizador. Dessa forma, o docente pode
' observar o conhecimento prévio do aluno, seu
. comportamento e hdbitos, como defende Ferreiro (1989,




Quando uma professora aprende a interpretar estas
produgdes, aprende também a respeitar este produtor.
Aprende a respeitar esta crianca que lhe esta mostrando,
através destas produgdes, os esforcos que esta fazendo
' para compreender o sistema alfabético da escrita. E que,
na verdade, ndo tem nada de simples, nem de evidente.

Em algumas escolas, principalmente se consideramos
as escolas das redes publicas, existe um problema que
influencia negativamente a atividade alfabetizadora, que
consiste na pouca ou mesmo ausente colaboragao dos
responsaveis em relagao ao desempenho dos filhos.

Muitos podem ser os motivos pelos quais esse
fendmeno ocorre, dentre os quais podem ser citados como
os principais aqueles que fazem parte de classes sociais
menos favorecidas: os pais realizam muitas atividades
para obter ganho suficiente, o grau de escolaridade dos
responsaveis é baixo, o aluno ndo consegue se alimentar
adequadamente, o aluno possui responsabilidades que
comprometem a sua aprendizagem, etc.

Esses fatores prejudicam demasiadamente o trabalho
 alfabetizador, pois a educagao doméstica antecede
' qualquer instrucdo feita no ambiente escolar e seu
direcionamento pode auxiliar o aprendizado, como
» observa Oliveira (2007, p. 173):

Historicamente, a familia tem sido considerada o
ambiente ideal para o desenvolvimento e a educagao de
214




criangas pequenas. Essa é a posigao de alguns sistemas
educacionais, que sustentam que a responsabilidade da
educacao dos filhos, particularmente quando pequenos, é
da familia, e assumem um papel de meros substitutos
' dela, repetindo as metas embutida nas praticas familiares.

Nesse sentido, ¢ necessario haver uma
conscientizagao para que fique claro para a sociedade em
geral que a educacao nao é de responsabilidade exclusiva
da escola, pois esta deve ser compreendida como uma
forma complementar de educar, procedendo as praticas e
contato que a crianga desenvolve inicialmente com a
familia. E nesta tiltima que a crianca adquire a maior parte
de seus habitos culturais e linguisticos.

Apesar de haver orientacdes juridicas e debates na
esfera educacionais cada vez mais crescentes nos ultimos
tempos, o processo de alfabetiza¢do refletido na pratica
escolar de forma geral ainda possui relagoes estreitas com
as metodologias tradicionais. Dessa forma, nao ¢
incomum observar na pratica de educadores alguns
habitos que ressaltam esta observacdao, como, por
exemplo, a organizagao das cadeiras estabelecidas em
' filas umas atras das outras, evidenciando a cadeira do
- professor ao centro da sala — normalmente em um local
' mais alto. Essa pratica, considerada como sem
_ importancia e aparentemente normal pela maioria das
escolas, acaba reforcando a figura do professor como um




ser superior em sala de aula, configurando os alunos
como meros receptores das informagOes passadas por
eles.

De acordo com Cagliari (1998, p. 32):

Enquanto a alfabetizagdo escolar ficou
presa a autoridade de mestres, métodos
e livros, que tinham todo processo
preparado de antemao, constatou-se que
muitos alunos que nao trabalhavam
segundo a expectativa dos mestres,
métodos e livros eram considerados
incapazes e acabavam de fato nao
conseguindo se alfabetizar.

Outra questdo relevante, que pode ter origem em
fatores relacionados a mas condigdes de trabalho a que o
profissional é exposto, é a auséncia de tempo que os
professores encontram muitas vezes para conhecer
melhor os seus alunos, estimular a participagdo durante
' as aulas e incentivar aqueles que apresentam maiores
dificuldades. Esse fendmeno, também ligado a praticas
' mais tradicionais de ensino em que o educador se
concentra apenas em dirigir tarefas e ndo se preocupa
com outros fatores, pode ser prejudicial para o
desenvolvimento dos alunos nesta fase.

Uma possivel solugdo — palpavel e pratica - para
aplicar diante de tais problemas mencionados ¢é
216
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desconstrugao de alguns padroes, como a arrumagao das
carteiras em sala de aula ja mencionada. Podem ser feitos
circulos de debates, estimulando. Compreende-se com
essa proposta que o ambiente da sala de aula nao pode
' ignorar as atividades orais, uma vez que essas consistem
em importantes fontes de conhecimento da crianga nesta
fase da vida, evidenciada pelos fenomenos linguisticos
estio em pleno desenvolvimento de acordo com a
convivéncia fora da escola.

Outra proposta consiste na revisio de formas
tradicionalistas centradas na mera transmissdo de
conteiddo, desconsiderando as dinamicas e as
brincadeiras tdo caracteristicas da infancia, baseando-se
apenas no suporte do livro didatico e o quadro. Por meio
dos jogos e das brincadeiras pedagdgicas, o educador
pode adequar sua atuagao como alfabetizador de acordo
com o que € observado durante o desempenho das
criangas no decorrer das atividades. Para tal, ele precisa
ter em mente que as brincadeiras devem possuir sempre
um objetivo claro, e ndo devem ser feitas apenas por fazer.

Os jogos, nesse sentido, nao utilizados para servir de
' meras “ilustragdoes” para seu trabalho, mas para
' realmente facilitar esta etapa da alfabetizagao na vida dos
- alunos. A partir da compreensdao que os professores
' obtém desta ferramenta, é possivel que haja a estimulagao
adequada para o conhecimento adquirido na etapa de




Alfabetizacdo, a qual € conduzida pela atuacao
pedagogica  que  interfere  positivamente  no
desenvolvimento pleno da crianga.

-

E enorme a influéncia do brinquedo no
desenvolvimento de uma crianga, € no brinquedo que o
desenvolvimento de uma acrianga aprende a agir numa
esfera cognitiva, ao invés de uma esfera visual externa,
dependendo das motivagdes e tendéncias internas, e nao
por incentivos fornecidos por objetos internos
(VYGOTSKY, 1998, p. 109).

Como os jogos e as brincadeiras consistem no
procedimento ltdico mais presente no cotidiano da
crianga, o educador pode recorrer a este fator,
" aproveitando ao méximo suas potencialidades
educativas. A observagao atenta do educador durante as
atividades ltdicas pode fornecer a eles importantes
diagnosticos a partir da expressao das criangas, da forma
como agem diante de uma situacao-problema, as atitudes
tomadas para resolver os desafios, entre outros. Dentro
. deste contexto, o educador consegue moldar suas técnicas
pedagogicas e recorrer a recursos que deem conta dos
seus objetivos dentro da Alfabetizagao.

Feitas essas consideragdoes, é notdvel que os
. educadores necessitam aperfeicoar seus métodos e
técnicas e refleti-las nas praticas de ensino, objetivando
formas que se estejam em consonancia com as




necessidades dos alunos. Assim, o professor pode meios
diversos para que consiga abarcar as especificidades do
maior numero de alunos durante o processo de
alfabetizagao.

Dessa forma, ¢ fundamental o incentivo da
participacao dos alunos nas atividades escolares, pois a
partir de suas proposi¢des, de suas experiéncias, da
interacao estabelecida com os demais alunos, o educador
podera moldar suas abordagens didaticas de forma a
promover o aprendizado, que serd acompanhado pelo
interesse e motivacao de seu aluno.

Segundo Marcelo Cunha Bueno (2018), adaptacao
significa a passagem do universo individual para o
universo coletivo. O conceito ¢ considerado pelo
educador como algo simples, mas a pratica evidencia que
se trata, muitas vezes, de um processo complexo no qual
familia e educadores nem sempre estao em total sintonia.

Gasshan e Tavares (2009) compreendem a adaptagao
como um fator que antecede a vida escolar do individuo,
. pois esta presente nos pensamentos antes mesmo que a
| acdo seja concretizada. Nesse sentido, ela compreende
. trés fatores: a preparagdo para adequagdo da crianga, a
| iniciativa dos responsaveis familiares e as praticas das
| institui¢cdes e educadores, que precisam recebé-los com
comprometimento. Quando esses fatores nao podem ser



comprovados na realidade do aluno, o processo de
alfabetizacao pode ser seriamente comprometido.

Outro fator preponderante para o sucesso ou fracasso
' no processo alfabetizador estd relacionado a estrutura
fisica das escolas, fator perceptivel em escolas publicas as
quais apresentam, em geral, sérios problemas de
estrutura fisica. Assim, a auséncia de locais propicios para
debates e encontros interativos, quadras esportivas em
condi¢des adequadas para utilizagdo, salas de
informdtica, brinquedoteca, ventilagao, bibliotecas,
refeitérios, salas de video e outros espagos sao
fundamentais para que tanto os alunos como o professor
possam obter sucesso em suas tarefas.

Algumas dificuldades de aprendizagem podem
ocorrer devido a distarbios que se manifestam em
criangas durante o processo de alfabetizagao, tendo por
caracteristica a apari¢do de problemas nos processos
cognitivos, mais precisamente na leitura, escrita ou na
realizacao de calculos matematicos.

Esses quadros podem trazer reflexos negativos para o
. desenvolvimento das criangas na fase escolar, podendo
' culminar em problemas de ordem fisica, social e
emocional, podendo ocorrer, caso nao recebam o
. diagndstico correto e sejam tratados de forma adequada,
casos de evasdo escolar. Alguns casos de disturbios de
aprendizagem que podem interferir no processo de
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alfabetizagdao e letramento mais comuns sao dislexia,
disgrafia, TDAH e autismo.

Por transparecerem de forma mais clara durante a
. etapa de alfabetizacao as primeiras pistas da dificuldade
de aprendizagem, o educador deve estar atento para
identificar identifica-las e procurar pela colaboragao de
profissionais de outras areas, a fim de estabelecer um
trabalho  multidisciplinar ~ para  promover o
encaminhamento e acompanhamento adequado. Cabe
ressaltar que essa colaboragao e trabalho coletivo sao
extremamente importantes e fundamentais, uma vez que
apenas o olhar o professor ndo é suficiente para realizar o
diagnostico e tratamento necessarios para tais condigoes.

Dessa forma, com os devidos cuidados, o aluno
podera ser avaliado nas suas dificuldades e recebera as
intervencoes efetivas para que possa superar e progredir
no enfrentamento desses distarbios. Na maioria dos
casos, as criangas sao normais e seus casos podem ser
tratados e revertidos.

' CONSIDERACOES FINAIS

A capacitacdo de docentes, de acordo com essa
. perspectiva, nado se reduz a meras exigéncias burocraticas
' ou atribuicdes de diploma. E essencial que as instituicdes,
ao conceberem os seus planos de ensino, ressaltam a
atuacdo dos professores, possibilitando que eles ajam de
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forma efetiva, auxiliando com o apoio necessario para a
efetivacdo de suas fungdes, possibilitando o acesso a
novos conhecimentos e ao compartilhamento destes por
meio de cursos e oficinas constantes voltados para a
realidade da instituigdo em que estao inseridos.

Por fim, é importante dizer, ainda, que a gestao na
elaboracdo de um treinamento bem-feito precisa ser
efetiva. No que diz respeito a instituicdo escolar, é
necessario que essa gestao seja ativa, tolerante, dinamica
e que forneca as possibilidades necessarias de
capacita¢do, abrindo caminhos para que o professor
efetue suas praticas com certa autonomia e autenticidade.

Em relacdo a 6rgaos governamentais e reguladores da

educagdo, € necessario que os administradores

demonstrem  preocupacdo em sempre realizar
diagnosticos que possibilitem delinear com precisao os
principais aspectos que precisam estar presentes em uma
boa capacitacao. Sendo assim, sera possivel identificar em
que dareas atuam os professores mais ou menos
preparados, quais foram as experiéncias realizadas no
sentido de modificar praticas e quais disponibilizaram
bons resultados, quais elementos podem ser incorporados
ou retirados do contetido das capacitagdes e outros.
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