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APRESENTACAO

Este livro tem como objetivo trazer a pesquisa que analisa o impacto
a interferéncia linguistica na qualidade e clareza da producao textual
dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos. Com base em uma
abordagem mista, foram entrevistados trés professores de Lingua
Portuguesa que lecionam na EJA e aplicados questionarios a cento e
vinte estudantes adultos matriculados nessa modalidade de ensino. Por
meio das entrevistas com os professores, buscou-se compreender as
percepgoes e estratégias adotadas para lidar com a interferéncia
linguistica apresentada pelos estudantes em sala de aula. Ja4 os
questionarios aplicados aos alunos tiveram como objetivo identificar os
padrdes de erros mais comuns e avaliar o impacto desses erros na
qualidade de suas produgdes textuais. Os resultados obtidos revelaram
uma série de desafios enfrentados pelos estudantes da EJA relacionados
a interferéncia linguistica, incluindo dificuldades com concordancia,
sintaxe, ortografia, pontuagao, coeréncia e coesao textual. Além disso, as
percepgoes dos professores indicaram a necessidade de estratégias
pedagdgicas especificas para abordar esses problemas de forma eficaz
em sala de aula. Recomenda-se a implementacao de estratégias de
ensino individualizado, promogao de atividades reflexivas sobre norma
culta e variedades linguisticas, utilizacdo de recursos didaticos
diversificados e integragao de tecnologias educacionais para combater a
interferéncia linguistica e promover uma producao textual mais clara e

coesa entre os estudantes da EJA.
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INTRODUCAO

A produgao textual dos estudantes da Educagao de Jovens e
Adultos (EJA) é um tema relevante e complexo no cendrio educacional
contemporaneo e que tem inquietado o professor e a escola como um
todo.

A EJA abrange uma diversidade de alunos com experiéncias de vida
e idades diferenciadas, niveis de escolaridade e competéncias
linguisticas, o que impacta diretamente na sua producao escrita. Nesse
sentido, compreender o processo de interferéncia linguistica nessa
produgao torna-se fundamental para promover uma educagdo com
mais qualidade.

A EJA enquanto modalidade de ensino, visa garantir o direito a
educagao para aqueles individuos que por algum motivo nao tiveram
acesso ou nao concluiram a educagao basica na idade apropriada (Brasil,
1996) e ao retornar ao sistema de ensino enfrentam desafios especificos,
tanto no aspecto linguistico quanto no socioecondmico, que influenciam
diretamente na sua producdo textual. Assim, “para que os alunos
recebam um atendimento adequado e atualizado, é primordial, ter
interagO0es individuais ou coletivas com os educadores e as novas
tecnologias, permitindo e incentivando-os a fazé-lo de maneira
dindmica e diversificada” (Costa et al.,, 2022, p.4). Essas intera¢Oes
desempenham papéis complementares no processo educativo,
permitindo um ensino diversificado, principalmente com novas
metodologias de ensino, como por exemplo: o uso dos recursos
tecnologicos.

E muito comum, se observar a producao textual dos estudantes da
EJA com interferéncia linguistica, ou seja, que ocorre quando
caracteristicas linguisticas de uma lingua interferem na aprendizagem e
produgao de outra lingua, conforme argumenta Machados e Barros,

(2020) ao mencionar que é comum encontrar influéncias da lingua
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materna, regionalismos, variagdes linguisticas e até mesmos aspectos
culturais nas produgdes escritas dos alunos da EJA.

Acrescentando ao pensamento de Machados e Barros (2020), é
possivel pereber que a interferéncia linguistica pode manifestar-se de
diversas formas, desde a wutilizagio de estruturas gramaticais
inadequadas até a escolha de vocabulario ndao convencional para a
norma-padrao da lingua. Esses aspectos podem dificultar a
compreensao e a avaliagao dos textos produzidos.

Além das questdes linguisticas, ¢ importante considerar também os
aspectos socioecondmicos que permeiam a vida desses estudantes e que
podem influenciar sua produgao textual (Melo, e Fontinele, 2017).
Muitos desses alunos enfrentam condi¢des de vida desfavoraveis, com
baixo nivel de escolaridade da familia, falta de acesso a recursos
educacionais e inser¢ao precdria no mercado de trabalho. Nesse
contexto, papel do professor é fundamental para ajudar os alunos a
superarem as dificuldades enfrentadas, fornecendo-lhe suporte, criando
um ambiente de aprendizado que reconhega e valorize a bagagem de
vida e experiéncia prévia dos alunos adultos.

No entendimento de Costa et al., (2022), o papel da escola e dos
professores:

[...] é estarem atentos e dispostos a moldar os alunos
para a vida, com habilidades, competéncias,
tecnologias e responsabilidades. Sensibilizar o aluno
para sua cidadania requer um conhecimento
codificado. Hoje, a escola tenta se encaixar e validar
a EJA para ter mais amplo potencial, atualizar
conhecimentos metodoldgicos e possibilitar a que as
aulas sejam reformuladas com um punhado de
inovacao tecnoldgica (pp. 14-15).

Entdo, o papel desses dois segmentos é bem mais amplo do que
apenas transmitir conhecimentos académicos e ditar regras, mas

preparar os alunos para o mercado de trabalho, dotando-os de
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habilidades, competéncias, tecnologias e responsabilidades necessarias
para serem cidadaos ativos e bem-sucedidos na sociedade. Sensibilizar
os alunos para sua cidadania requer um conhecimento codificado, ou
seja, um entendimento claro das responsabilidades e direitos de um
cidadao em uma sociedade democratica.

Atualmente, as escolas estdo reconhecendo cada vez mais a
importancia da Educacao de Jovens e Adultos como um ensino que
prepara para o presente, proporcionando oportunidades de levar os
alunos a adquirir conhecimentos e habilidades essenciais para sua vida
pessoal e profissional.

Nesse sentido, para validar e adaptar a EJA de forma mais eficaz, se
faz necessdrio que os professores busquem atualizar seus
conhecimentos metodoldgicos, explorarando novas abordagens de
ensino e aprendizagem que sejam mais adequadas para os alunos da
escola noturna, levando em consideragdo suas experiéncias de vida,
expectativas e necessidades individuais (Freire, 1998).

Reformular as aulas com inovagao tecnoldgica deve ser uma pratica
rotineira nas turrmas da EJA, ndo apenas porque torna o aprendizado
mais interessante e relevante, mas também prepara os alunos para
enfrentar um mundo cada vez mais digitalizado e globalizado (Morin,
2011), onde as habilidades de escrita e leitura sdao essenciais para o
sucesso pessoal e profissional, principalmente o conhecimento

tecnoldgico.
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JUSTIFICATIVA

Os estudantes da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), retornam aos
estudos apds um periodo de afastamento da educagao formal, e trazem
consigo uma bagagem linguistica construida ao longo de suas
experiéncias de vida. Bagagem essa, rica em termos de conhecimentos
culturais e de comunicagao, contudo, em alguns casos, pode carregar
vicios e padroes linguisticos inadequados (Lima e Leal, 2019), para uma
sociedade letrada por exemplo e ao tentar se expressar por meio da
escrita, esses estudantes em sua maioria encontram desafios para seguir
as regras gramaticais e as convengdes da lingua-alvo. Esses desafios sao
frequentemente resultado da transferéncia negativa das estruturas
gramaticais, vocabulario e prontncia da lingua materna ou de outros
idiomas que fizeram parte de suas vivéncias.

A interferéncia linguistica pode se manifestar de diferentes formas,
0s quais podem ser por meio de erros gramaticais, uso inadequado de
expressoOes idiomaticas, dificuldades na construgao de frases coerentes
e coesas, além de influéncias regionais e coloquiais sao alguns exemplos
comuns de interferéncia linguistica na produgao textual dos estudantes
da EJA.

Dessa forma, faz-se necessario a compreensao dessas influéncias
na oralidade e na escrita dos alunos da EJA.

Nesse sentido, a abordagem da temadtica possui relevancia no
campo das teorias sociolinguisticas, pois a oralidade e a escrita sao
praticas que o estudante desenvolve para relatar situagdes vividas em
seu dia a dia, no qual envolve a sua variedade linguistica que deve ser
entendida como mais uma das variantes da lingua materna.

Nessa direcdo, o interesse por essa tematica, surgiu advinda da
fungdo enquanto professor da rede publica de ensino, no qual pude
perceber na convivéncia diaria com estudantes da EJA, os quais

adentravam no interior da escola, com perspectivas de recuperar um
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tempo em que a escola para eles era algo inalcangavel. Pude observar
que muitos desses, desistiam da escola, seja por motivos diversos entre
eles: o cansaco, a falta de estimulos por parte da familia e da escola, a
ausencia de politicas educacionais que garantisse apos concluirem seus
estudos, que teriam emprego garantido, a prépria metodologia do
professor e por sentirem incapazes de aprender.

Também vivenciei as dificuldades especificas que esses estudantes
enfrentavam ao escrever textos, o que me permitiu reconhecer as
diferengas individuais na linguagem e na experiéncia de cada aluno da
EJA. Contudo, para a maiora dos professores dessa modalidade de
ensino, concebia que os alunos apresentavam uma deficiéncia
generalizada na producao textual e que nao podia ser sanada devido o
tempo em que passaram longe do sistema educacional.

Foram mais de uma década, persisitindo e tentando compreender
que essa “deficiéncia” chamada por alguns, nada mais era do que a
intereferéncia linguistica.

Foram por esses motivos que me propus a estudar o Mestrado na
Universidade Autondoma de Assuncion -UAA, na busca de respostas
para os diversos questionamentos que foram surgindo no decorrer do
tempo.

Nessa perspectiva, esse estudo se justifica por ser relevante em
diferentes aspectos: cientifico, pedagdgico e o social.

Em relagdo ao aspecto cientifico, o trabalho vai dialogar sobre o
tema estudado com outras pesquisas sob a dtica de diversos tedricos.

No que diz respeito ao aspecto pedagogico se justifica porque vai
analisar o trabalho do professor e as dificuldades que os estudantes
encontram na produgao textual, podendo trazer contribuigdes
relevantes para a formag¢do docente e outras tematicas que colaboram
para um fazer pedagdgico mais significativo.

Em relacdo ao aspecto social, é relevante pois foca no ensino da EJA,

considerando o processo de exclusao dessa populacdo em épocas
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remotas dentro do sistema educacional.

Sendo assim de acordo com Lakatos e Marconi (2003), a importancia
da justificativa se da, porque € por meio dela que o investigador expde
as respostas para o porqué de se realizar a sua pesquisa, e assim, trazer
contribuicdes que revelem os questionamentos propostos nesse estudo.

Em termos estruturais, a presente dissertacdo além dessa
introdugao, encontra-se disposta em trés partes, definidas e conectadas
entre si, favorecendo assim a realizacao do estudo.

A disposigao assume a seguinte ordem:

A primeira parte destina-se ao Marco Textual, que esta detalhado
em subcapitulos, que discorrem sobre os antecedentes da pesquisa, o
retorno dos estudantes da EJA ao sistema educacional, e as dificuldades
no processo da producao textual. Também dialoga-se sobre a questao
da interferéncia linguistica na escrita de adultos em processo de
escolarizagdo e as estratégias para superar essas interferéncias,
apontando a importancia dos géneros textuais como atividade que
colabora para o aprimoramento da escrita. Em outro didlogo, debate-se
sobre a importancia da formagao do professor da EJA, bem como a
identidade do estudante dessa modalidade de ensino. Analisa-se ainda
o panorama da educacdo de jovens e adultos no estados do
Amapé/Macapd, dialogando com autores do tema em questdao. No
desenvolvimento desses tdpicos, buscou-se os conceitos de alguns
tedricos (Freire, 1998; Souza, 2022. Costa et al., 2022) entre outros, e da
UNESCO (2004), que contribuiram fortemente para compreender quais
processos estao envolvidos numa produgao textual com interferéncia
linguistica.

O segundo capitulo, corresponde ao Marco Metodoldgico, que
apresentara o problema da pesquisa, os objetivos de investigacdo, o
contexto e a unidade de analise e seus participantes. Também explica-se
o enfoque e o método adotado na pesquisa. Ainda foram descritos os

instrumentos e as técnicas aplicadas e seus processos de elaboragado e
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validagao. Além disso, foram explicitados os procedimentos para a
coleta dos dados e as técnicas de andlises e interpretagdoes empregadas.
O terceiro capitulo constitui a Andlise e Interpretacdao dos
Resultados que apresentara toda as impressdes dos dados coletados
mediante instrumentos indicados para a pesquisa.
Por fim, nas Conclusdes e Propostas foram expostos os
resultados alcancados apds concluida a investigagao, a partir da andlise
e interpretacdo dos dados e do referencial tedrico, bem como, a
descricio de algumas recomendagdes sobre a importancia do

prosseguimento de estudos posteriores nessa drea de pesquisa.
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CAPITULO1

NIVEL CONCEITUAL

No ambito da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), a produgao
textual € um campo de estudo que suscita diversas reflexdes acerca das
peculiaridades e desafios enfrentados por esse publico. De acordo com
a Declaracao de Hamburgo sobre Educacao de Adultos (UNESCO, 2004,
p. 42):

A Educagao de Adultos engloba todo o processo de
aprendizagem, formal ou informal, no qual pessoas
consideradas "adultas" pela sociedade desenvolvem
suas habilidades, enriquecem seu conhecimento e
aperfeicoam suas qualificagdes  técnicas e
profissionais, direcionando-as para a satisfagao de
suas necessidades e as de sua sociedade. A Educacao
de Adultos inclui a educagao formal, a educagdo nao
formal e o espectro da aprendizagem informal e
incidental disponivel numa sociedade multicultural,
em que os estudos baseados na teoria e na pratica
devem ser reconhecidos.

A EJA é voltada para pessoas que nao tiveram a oportunidade de
concluir seus estudos na idade regular (Brasil, 1996), e destina-se,
aqueles que se encontram na faixa etdria superior a considerada propria
para os niveis de conclusao do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
de acordo com o Parecer n® 11/2000 de 10 de maio de 2000 (Brasil, 2000).
Sao individuos, que trazem para dentro da escola uma diversidade de
experiéncias de vida e com variedades linguisticas diferenciadas.

Do ponto de vista de Chérolet (2019, s/p):

Sao chamadas de variagdes linguisticas as diferentes
formas de falar o idioma de uma nacéo, visto que a
lingua padrao de um pais nao é homogénea. No
Brasil, por exemplo, essas variantes sao percebidas
nos diversos dialetos existentes como o mineiro,
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carioca, gaucho, baiano, pernambucano, sulista,
paulistano, etc. (grifo da autora)

Corroborando com a autora, as variagdes linguisticas podem
ocorrer em diversos niveis, como fonético, lexical, sintatico e até mesmo
no uso de expressodes idiomaticas especificas. Nesse caso, é possivel
perceber que os estudantes da EJA frequentemente trazem consigo uma
linguagem coloquial, marcada por variacoes dialetais e expressoes
caracteristicas da sua regiao e experiéncia de vida. No entendimento de
Souza e Reis (2017), esses tragos linguisticos podem afetar a clareza,
coesdo e coeréncia dos textos produzidos por esses estudantes. Nesse
sentido, quando a lingua materna difere significativamente da lingua
predominante do ambiente escolar, ¢ comum que se manifestem
interferéncias gramaticais, lexicais e fonoldgicas. Contudo, o processo
de interferéncia linguistica nao deve ser visto apenas como um
obstaculo a ser superado, mas também como um reflexo da riqueza da
bagagem linguistica dos estudantes.

Compreender as influéncias linguisticas que os estudantes da EJA
trazem para dentro da escola pode contribuir para abordagens
pedagogicas mais eficazes e sensiveis. Do ponto de vista de Nascimento,
Santos e Martins (2022) “torna-se necessario a tomada de consciéncia de
que os sujeitos da EJA sao privados dos bens simbdlicos e linguisticos,
e que os processos de escolarizagao devem garantir uma cidadania mais
plena e justa” (p. 3).

Dessa forma, se faz necessario a criacdo de estratégias pedagogicas
como a conscientizagao sobre as diferengas entre a linguagem coloquial
e a linguagem formal, bem como a exploragao das similaridades e
diferencgas entre as linguas maternas e a lingua de instrugado, cabendo ao
professor a promocao de atividades de escrita que valorizem as
experiéncias individuais dos estudantes que podem ser empregadas
para incentivar o desenvolvimento da producao textual. Caso contrario,
a escola acaba “por reforcar esteredtipos que sao verdadeiros gatilhos
para a disseminagdo do preconceito linguistico, além de alimentarem a
baixa autoestima linguistica que envolve milhares de alunos de lingua
portuguesa no Brasil, sobretudo alunos da EJA” (Aratijo e Marine, 2020,
p. 162).
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A escola desempenha um papel fundamental na formacao da
identidade linguistica dos alunos, especialmente no contexto da Lingua
Portuguesa no Brasil. Infelizmente, em muitos casos, a escola acaba
reforcando esteredtipos linguisticos que perpetuam preconceitos e
estigmatizam certas formas de falar e ocorre quando as variedades
linguisticas presentes na sociedade sao desvalorizadas em relacao a
norma padrao, criando uma hierarquia linguistica que marginaliza
aqueles que nao se encaixam nesse padrao. Essa pratica pode resultar
na baixa autoestima de muitos estudantes, principalmente os da
Educagao de Jovens e Adultos, que ja enfrentam desafios em seu
processo de escolarizagao.

A disseminagdo do preconceito linguistico na escola pode ser
particularmente prejudicial, pois cria um ambiente em que os
estudantess sao desencorajados a se expressar em suas variedades
linguisticas naturais, o que acaba nao apenas limitando a diversidade
linguistica, mas também, perpetua rétulos sobre grupos especificos de
falantes. Outrossim, a interferéncia linguistica resultante dessa
estigmatizagao pode afetar o desempenho académico e a participagao
ativa dos estudantes na escola, contribuindo para um ciclo de
desvantagem educacional.

Portanto, é fundamental que as institui¢des de ensino reconhegam
a importancia de valorizar todas as variedades linguisticas e promover
uma educagdo inclusiva, que respeite e celebre a diversidade linguistica
do pais. Assim, ndo apenas ajudard a combater o preconceito linguistico,
mas também a melhorar a autoestima dos alunos, tornando a escola um
espaco mais acolhedor e igualitario para todos os estudantes,
independentemente de sua origem linguistica ou socioecondmica.

A EJA E SEU RETORNO AO AMBITO ESCOLAR

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel
fundamental no combate ao analfabetismo e oferece uma segunda
chance para aqueles que enfrentaram desafios que os impediram de
completar sua escolaridade na época adequada. O retorno de jovens,
adultos e idosos a0 ambiente escolar ¢ um processo de empoderamento
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e inclusdo social (Ferreira, 2020), e cabe a escola segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos- DCNs:

[...] oferecer, a quem a ela acede, ndo apenas um
espago fisico e um espago organizacional, mas
também, e sobretudo, um espaco relacional, de
convivéncia, cooperacao e de resolucao de conflitos.
Assim, a escola é um local de convivio com outros
seres, tdo iguais a n6s, mas completamente diferentes
em suas individualidades [...]. A escola ensina a fazer
uso do conhecimento e da informagdo na
compreensdao da realidade, sendo que o
conhecimento ajuda a promover cidaddos mais
participativos e interventores (Brasil, 2000, p. 107).

Esse documento, enfatiza a escola como um espago multiplo, nado
apenas para aquisicdo de conhecimento, mas também para o
desenvolvimento de habilidades sociais, cooperagao e resolucao de
conflitos, preparando os alunos para serem cidadaos participativos e
interventores na sociedade, tornando leitores ativos dos problemas que
a sociedade enfrenta e produtores de textos dos mais diversos tipos.

Ao adquirirem as habilidades de leitura e escrita, esses estudantes
podem melhorar suas perspectivas de emprego, participacao cidada e
qualidade de vida, no qual a escola pode ser capaz de abracar as
peculiaridades desse publico, tornando-os mais preparados para
enfrentar os desafios da sociedade moderna, no qual as tecnologias se
fazem presentes. Nessa mesma linha de pensamento, a Conferéncia
Mundial sobre Educagao para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia,
em 1990, propoe, em seu artigo 1°, que:

Cada pessoa — crianga, jovem ou adulto — deve estar
em condi¢des de aproveitar as oportunidades
educativas ~ voltadas  para  satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. Essas
necessidades compreendem tanto os instrumentos
essenciais para a aprendizagem (como a leitura e a
escrita, a expressdo oral, o cdlculo, a solucdo de
problemas) quanto os conteddos basicos da
aprendizagem (como conhecimentos, habilidades,
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valores e atitudes), necessarios para que os seres
humanos possam sobreviver, desenvolver
plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar
com dignidade, participar plenamente do
desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida,
tomar decisdes fundamentadas e continuar
aprendendo [...] (Declaracado Mundial Sobre
Educacao Para Todos, 1990).

A citacdo acima enfatiza a importancia de garantir que toda as
pessoas, independentemente da idade, tenham acesso a oportunidades
educativas que satisfagam suas necessidades basicas de aprendizagem
que incluem tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem,
como a leitura e a escrita, quanto os conteudos basicos, como
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes.

A EJA também desempenha um papel importante na construcao de
uma sociedade mais justa, na medida em que atende a diversidade de
idades, experiéncias e necessidades educacionais. Nesse sentido,
confirma-se a educagao ao longo da vida (UNESCO, 1972) passando a
ser nesse contexto, uma ferramenta valiosa para promover a igualdade
e garantir que ninguém seja deixado para trds no processo educacional
“se consideramos que o sujeito estd em constante movimento, estamos
em confluéncia com a teoria sociointeracionista e entendemos que esse
sujeito se constrdi e se reconstréi ao longo de um tempo historico, de
uma realidade social e cultural” (Silva e Zimermann, 2020, p. 116).

Em contrapartida, os relatorios inéditos da Organizacdo para a
Cooperagao e o Desenvolvimento Economico (OCDE), produzidos com
suportes técnicos do Todos Pela Educagdo e também do Itat Social,
apontam que “quase a metade (47%) dos adultos de 25 a 64 anos nao
concluiram o ensino médio”. Esses dados foram obtidos através de
varias organizacOes, entre elas: o Ministério da Educacao (MEC), o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), o Conselho Nacional de Secretarios de Educacao (CONSED), a
Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao (UNDIME), o
Conselho Nacional de Educacao, e outras (Bezerra, 2021). Essas
estatisticas podem ter implicagOes significativas para a educacdo e a
sociedade em geral, pois a conclusdo de uma etapa de ensino para as
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pessoas adultas, é muitas vezes vista como um marco importante na
educacao e pode colaborarar para as oportunidades de emprego, o
acesso ao ensino superior e o bem-estar economico dos individuos. Essa
estatistica, compromete a Meta n.® 10 estabelecida pelo Plano Nacional
da Educagao- PNE, que é “oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por
cento) das matriculas de educagdo de jovens e adultos, nos ensino
fundamental e médio, na forma integrada a educagao profissional”
(Brasil, 2014).
De acordo com Macédo (2021, p. 54):

Esse contexto histérico nos fornece subsidios para
uma breve analise da trajetdria dos sujeitos da EJA na
educacao brasileira, porque nos permite refletir sobre
a EJA como lugar de inclusdo social. E uma inclusao
a qual garanta o direito de alfabetizacao das pessoas
que ndo tiveram acesso a escolarizagdo no tempo dito
como certo.

Nessa perspectiva, ao longo da historia, a EJA tem sido um
instrumento fundamental na busca pela inclusao social, especialmente
para aqueles que foram excluidos do sistema educacional em suas fases
convencionais. Este cendrio permite uma reflexao sobre a EJA como um
espago que visa garantir o direito a alfabetizagao e a educacao basica
para aqueles que ndo tiveram acesso durante a fase considerada “certa”
(Brasil, 2012a).

DESVENDANDO AS TEIAS DA INTERFERENCIA LINGUISTICA
NA PRODUCAO TEXTUAL: UM OLHAR SOBRE A EJA

A interferéncia linguistica ¢ um fendmeno comum que ocorre
quando uma pessoa que fala ou aprende uma lingua influenciada pelos
padrdes da lingua materna ou de outras linguas com as quais ela esta
familiarizada. Vasconcellos (2022) diz que, a interferéncia é a ocorréncia
de formas de uma lingua na outra, causando desvios perceptiveis
principalmente no ambito da prontincia, mas também do vocabulario,
da estruturacao de frases, bem como nos planos idiomatico e cultural. A
interferéncia é a principal causa da interlingua e da fossilizagao
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Essa interferéncia pode ocorrer em varios aspectos da lingua, como
pronuncia, vocabuldrio, gramatica e até mesmo na estruturacao das
frases.

A linguistica tem se dedicado ao estudo desses padroes de
interferéncia, buscando entender como eles surgem e quais sdo os
principais fatores que os influenciam. Através da analise desses padrdes,
os linguistas podem identificar semelhancas e diferengas entre as
linguas, bem como compreender melhor o processo de aquisicao e
aprendizagem de uma segunda lingua.

De acordo com Vasconcelos (2022, p. 1) na escola, os professores tem
se deparado diariamente com:

A diversidade presente na lingua portuguesa. De
modo geral, ela é produto da construgao humana, e
ndo um instrumento pronto, imutavel, disponivel
para ser utilizado na obtencado de resultados. Ela é o
processo e o produto. Porém esse processo € tao
fluido que o emitente nem percebe quando o faz, pois
o cérebro por si s6 da conta do planejamento e da
execugao.

E importante ressaltar que a interferéncia linguistica nio é
necessariamente um aspecto negativo. Muitas vezes, ela pode ser um
recurso utilizado pelos falantes para se comunicarem de forma mais
eficaz em uma segunda lingua. Além disso, a identificagao dos padroes
de interferéncia pode ser tutil no desenvolvimento de estratégias de
ensino e aprendizagem, auxiliando os estudantes a superarem as
dificuldades especificas que podem surgir devido a influéncia da lingua
materna.

Nessa 6tica Aratjo e Marine (2020, p. 165) aconselham que:

[...] o professor deve contribuir para a formacao de
crengas linguisticas positivas entre o alunado. Afinal,
o papel da escola ndo é impor uma norma-padrao
em detrimento a norma usada pelos alunos e, sim,
ofertar o acesso a materiais diversos, a situagdes de
letramento diversas e a promover reflexdes
multiplas que envolvam nossa lingua -dando
destaque a norma culta sem deixar de abordar as
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variedades populares para que tenham condicdes de
desenvolver sua competéncia comunicativa, bem
como ampliar o seu repertério linguistico a fim de
fazerem usos mais adequados da lingua em suas
multiplas vivéncias sociais.

O papel do professor na formacao linguistica ¢ fundamental para
construir uma relacdo positiva com a lingua. A escola nao deve ser vista
como um lugar onde uma norma-padrdo € imposta de maneira
autoritaria, negligenciando as variedades linguisticas que os estudantes
trazem consigo. Pelo contrario, o professor tem a responsabilidade de
promover uma educagdo que respeite e valorize a diversidade
linguistica, oferecendo acesso a uma gama de materiais e experiéncias
de letramento.

Essa visao, segundo Freire (2018, p. 31),

[...Jcoloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de nao so respeitar os saberes com que
os educandos, sobretudo os das classes populares,
chegam a ela — saberes socialmente construidos na
pratica comunitdria — mas também [...] discutir com
os alunos a razao de ser de alguns desses saberes em
relagdo com o ensino dos contetidos.

Para isso, € essencial que o professor estimule reflexdes multiplas
sobre a lingua, destacando a importancia da norma culta, mas também
reconhecendo e explorando as variedades populares que fazem parte da
riqueza do idioma. Ao fazer isso, os alunos terao a oportunidade de
desenvolver nao apenas a competéncia comunicativa, mas também um
repertdrio linguistico mais abrangente, que lhes permitira se comunicar
de maneira eficaz em diferentes contextos sociais.

Ao promover crencas linguisticas positivas entre os alunos, o
professor contribui para a constru¢ao de uma sociedade mais inclusiva
e igualitaria, na qual a diversidade linguistica é valorizada e respeitada.

Ao respeitar o repertorio linguistico dos estudantes, a escola os
prepara para enfrentar os desafios da comunicagao em um mundo cada
vez mais globalizado e interconectado, o papel do professor vai além de
simplesmente ensinar a lingua, mas o de mediador na formagao de
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individuos linguisticamente conscientes.
Segundo Lopes (2017, p. 41):

O repertério pode ser entendido como um conjunto
de recursos linguisticos e competéncias que um ser
humano aprende em determinadas praticas sociais
ao longo de sua historia de vida. O que ocorre é que
o desenvolvimento do repertdrio depende
exclusivamente do nivel de acdo que o sujeito
objetiva ter naquele contexto.

Essas praticas sociais incluem intera¢des familiares, educacionais,
profissionais e sociais, cada uma delas oferecendo oportunidades tinicas
para aprender e desenvolver habilidades linguisticas especificas.

E importante destacar que o desenvolvimento do repertério
linguistico de um individuo nao ocorre de forma uniforme ou
automatica, mas depende significativamente do nivel de envolvimento
e da intengado do sujeito em cada contexto.

Interferéncias linguisticas na escrita de adultos em processo de
escolarizacao

A interferéncia linguistica na escrita de adultos é um desafio
bastante expressivo para os professores da Educagao de Jovens e
Adultos (EJA). Pessoas adultas que retornam a escola, muitas vezes
trazem padrdes linguisticos adquiridos ao longo de suas vidas, que
podem ser influenciados por linguas estrangeiras ou varia¢des culturais.
Essas interferéncias podem afetar a clareza, a corre¢ao gramatical e a
eficacia da comunicacao escrita dos alunos (Jesus, 2021). Uma das
principais causas das interferéncias linguisticas na escrita é a falta de
exposicao prévia a norma culta da lingua. Muitos adultos tém niveis
variados de escolaridade anterior, com pouca énfase nas habilidades de
escrita e gramatica, o que pode levar a persisténcia de erros e
peculiaridades linguisticas em seus textos. De outro modo, a influéncia
de contextos familiares e sociais também desempenha um papel
relevante nas interferéncias linguisticas, a medida que os alunos tendem
a reproduzir os padroes linguisticos de suas comunidades de origem.
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As normas linguisticas sao estabelecidas em comunidades
linguisticas e nao sdao monoliticas, ou seja, as linguisticas nao sao
uniformes ou homogeéneas em toda as suas facetas. Em outras palavras,
ha diversidade e complexidade dentro do campo da linguistica.

Dentro de uma comunidade linguistica, existem varias normas que
podem variar de acordo com diferentes fatores, como a regiao
geografica, o contexto social, a faixa etaria e o grau de formalidade da
situagdo, “[...] as normas sao dotadas de organizacdo e toda as
comunidades linguisticas tém varias normas, ou seja, dentro de uma
comunidade existem conjuntos de normas e ndo uma tinica que abrange
a todos” (Jesus, 2021, p.23).

Para superar as interferéncias linguisticas na escrita dos adultos, os
professores podem adotar uma abordagem de forma cuidadosa, o que
implica no reconhecimento da diversidade linguistica e cultural de seus
estudantes e o estabelecimento de um ambiente de aprendizado que
valorize a linguagem falada.

Vygotsky (1995) apud Martins (2013, p. 168), ressalta que:

[...] o desenvolvimento da linguagem representa,
antes de tudo, a histéria da formacao de uma das
fungbes mais importantes do desenvolvimento
cultural, na medida em que sintetiza o acimulo da
experiéncia social da humanidade e os mais decisivos
saltos qualitativos dos individuos, tanto do ponto de
vista filogenético quanto do ontogenético.

Além da exploracdo da linguagem o professor deve elaborar
estratégias que promova a conscientizagdo gramatical, a pratica da
escrita e a revisao de textos dos quais podem ajudar a melhorar as
habilidades linguisticas dos estudantes.

Para Nascimento, Santos e Martins (2022, p.6):

O educando da Educacgao de Jovens e Adultos traz
consigo diversos saberes que precisam ser escutados,
estimulados para que o mesmo se sinta atuante,
como membro do processo de ensino aprendizagem.
Desse modo, ¢ importante que sintam ouvidos, que
possam sem medo ou vergonha expor seus
conhecimentos, seus saberes e junto ao professor se
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tornarem parceiros no processo ensino e
aprendizagem.

Corroborando com os autores, é possivel compreender que criar um
ambiente de sala de aula acolhedor, onde os estudantes se sintam a
vontade para compartilhar seus conhecimentos, perspectivas e
experiéncias ¢ fundamental para a promogao de uma atmosfera de
confianga e colaboragao entre os estudantes e o professor, facilitando a
troca de ideias e o desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas.
Nesse sentido, os professores passam a ter um papel impar, ao criar um
espago onde nao haja julgamento no qual os estudantes possam se
expressar sem medo ou vergonha, colaborando para uma acao dialdgica
eficaz, pois,

A educagdo constitui-se em um ato coletivo,
solidario, uma troca de experiéncias, em que cada
envolvido discute suas ideias e concepg¢des. A
dialogicidade constitui-se no principio fundamental
da relagdo entre educador e educando. O que
importa é que os professores e os alunos se assumam
epistemologicamente curiosos (Freire, 1998, p. 96).

Dessa forma, a parceria entre professores e estudantes é essencial
para promover uma aprendizagem significativa e eficaz na EJA.
Segundo Freire (2018) a colaboracdo entre professor e estudantes
caracteriza uma “agao dialogica, que nao pode dar-se a nao ser entre
sujeitos, ainda que tenham niveis distintos de fungdo, portanto, de
responsabilidade, somente pode realizar-se na comunicagao. O didlogo,
que é sempre comunicagao, funda a colaboracao” (Freire, 2018, p. 228).
A agao dialogica estar intrinsecamente relacionada com a comunicagao
e colaboragdo entre esses dois sujeitos, mesmo que esses tenham
diferentes niveis de fun¢ao ou responsabilidade. Apesar dessas
diferengas, a acdo dialdgica é vista como possivel e, de fato, esencial,
principalmente entre os estudantes da EJA e seus professores.

Estratégias para superar interferéncias linguisticas na EJA

Superar interferéncias linguisticas na Educacao de Jovens e Adulto
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tem sido um desafio tanto para o professor como para o estudante, uma
vez que, muitos desses estudantes adquirem conhecimentos e
habilidades linguisticas limitadas ao longo de suas vidas.

Os estudos de Vasconcelos (2022), apontam que muitos estudantes
da EJA tém uma bagagem linguistica marcada por uma proficiéncia
limitada na lingua padrao, levando esses estudantes a apresentar
dificuldades especificas na producao escrita, acarretando em obstaculos
no processo de superacao da interferéncia linguistica na sua produgao
textual, requerendo do professor um fazer diferenciado.

De acordo com a Base Nacional Curricular Comum -BNCC (Brasil,
2017) as estruturas gramaticais da lingua materna podem ser diferentes
daquelas da lingua padrao, e os estudantes podem cometer erros de
concordancia, regéncia verbal e nominal, colocagdo pronominal, entre
outros. Esses erros podem comprometer a coesao e coeréncia do texto,
dificultando a comunicagao efetiva.

Outro desafio estd relacionado ao vocabuldrio, pois muitos
estudantes da EJA possui um vocabulério limitado em relagao a lingua
padrao, fruto da auséncia de leitura de forma sistematica resultando em
dificuldades na escolha adequada das palavras e na expressao de ideias
de forma precisa e fluente.

A falta de exposicao a diferentes contextos de uso da lingua também
pode influenciar na aquisicio de um vocabulario mais amplo. E
importante que a escola promova um ambiente de aprendizagem
encorajador (Brasil, 2010), no qual os estudantes se sintam seguros para
se expressar e entender que errar faz parte do aprendizado.

Nessa direcao, € possivel pontuar que os professores podem
incentivar a reflexao sobre as diferencas e semelhangas entre a lingua
materna e a lingua padrao, ajudando os estudantes a identificar as
interferéncias linguisticas e a buscar solugdes para supera-las. Para tal,
€ preciso que o professor esteja atento ao que diz a resolugao n® 1, de 28
de maio de 2021 no seu Art. 3° no qual reza que:

A EJA ¢ organizada em regime semestral ou
modular, em segmentos e etapas, com a
possibilidade de flexibilizagaio do tempo para
cumprimento da carga hordria exigida, sendo que
para cada segmento, hd uma correspondéncia nas
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etapas da Educacao Basica e carga horaria especifica
(Brasil, 2021, p.2).

Entdo, dentro dessa compreensao, se faz necessario que o
professor trabalhe com uma gama de estratégias que condiga com a
realidade desses estudantes, comegando por meio do diagnostico inicial
a respeito das habilidades linguisticas e niveis de proficiéncia de cada
estudante, o que auxiliard o profesor a identificar as principais
interferéncias linguisticas que precisam ser abordadas.

No entanto, é importante reconhecer e respeitar a variedade
linguistica trazida pelos alunos, sem fazer julgamentos. O professor
deve ensinar a lingua culta de forma contextualizada, relacionando-a
com as necessidades e interesses dos alunos, incentivando a leitura e a
escrita regularmente, pois essas habilidades sao fundamentais para a
superacgao dessas interferéncias.

Dito isto, a superagao de interferéncias linguisticas na EJA é um
processo continuo e exige paciéncia, respeito e flexibilidade por parte
dos professores e dos estudantes, entendendo que cada individuo ¢
Unico, e o progresso de cada um, varia de acordo com as suas
experiéncias e necessidades especificas.
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CAPITULO II

A PRODUCAO TEXTUAL NA EJA

A escola é um espago por exceléncia marcado por experiéncias,
realidades, histdrias de vidas, e na forma como se faz a leitura de mundo
que dao consisténcia aos discursos que se entrelacam em dia a dia
dentro de seu espago.

Assim, a importancia da leitura na formagao dos estudantes
enquanto individuos participativos e atuantes na sociedade é um
assunto inquestiondvel. E  por meio da leitura que as pessoas se
relacionam com o mundo e desenvolve a autonomia de atuar de forma
critica junto a realidade que o cerca, encorajando- os a escreverem sua
propria historia, nao somente por meio da reflexao, mas empoderando-
se, moldando-se, influenciando-se e participando ativamente dos mais
variados segmentos sociais, através da escrita. Dessa forma,

[...] ndo cabe mais a tarefa de estabelecer sua
autoridade, de expor sua ligao, de interrogar, de visar
resultados fixados por um programa (ne varietur).
Nao se trata mais de ensinar, mas de preparar o
ambiente para viver, da mesma maneira que um
cientista prepara no laboratorio a solu¢ao na qual um
organismo poderd viver e crescer (Ajello, 2005, p. 36).

A pratica da leitura e da escrita, leva os estudantes a produzirem
textos, que muitas vezes pela falta do dominio da norma culta da escrita,
tornam-se incompreensiveis.

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a
possibilidade de plena participacao social, pois é por
meio dela que o homem se comunica, tem acesso a
informagdo, expressa e defende pontos de vista,
partilha ou constréi visdbes de mundo, produz
conhecimento. Assim, um projeto educativo
comprometido com a democratizagao social e
cultural atribui a escola a fungao e a responsabilidade
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de garantir a todos os seus alunos o acesso aos
saberes linguisticos necessarios para o exercicio da
cidadania, direito inalienavel de todos (Brasil, 1997,
p. 23).

O texto acima é um recorte do Paramentros Curriculares Nacionais
-PCNs de Lingua Portuguesa que enfatiza a importancia da linguagem
na producao e transmissao de conhecimento. Através da leitura, escrita,
debate e discussdao, as pessoas constroem e compartilham
conhecimentos. O dominio da lingua é essencial para participar
ativamente desse processo. Sendo assim, a leitura e a produgao textual
sao habilidades interdependentes que se desempenham papéis
fundamentais na formacao cidada do aluno.

Para Alves e Leite (2018, p. 989), “Ler, escrever, interpretar e
produzir textos com eficiéncia e com eficacia sao requisitos basicos para
a compreendermos melhor a realidade e ter uma melhor atuac¢ao nos
diversos contextos sociais, [...]”, essas duas agdes sao fundamentais para
o desenvolvimento da produgao textual com clareza e coesao.

Na EJA, a produgao textual, tem se apresentado como uma agao
neutra e sem muita importancia, na qual muitas vezes o professor nao
tem levado a sério as interferéncias linguisticas que se apresentam e
muito menos dialogando considerando os conhecimentos prévios que
esses possuem. Nessa Otica,

Considerando os diferentes niveis de conhecimento
prévio, cabe a escola promover sua ampliagao de
forma que, progressivamente, durante os oito anos
do ensino fundamental, cada aluno se torne capaz de
interpretar ~ diferentes  textos que circulam
socialmente, de assumir a palavra e, como cidadao,
de produzir textos eficazes nas mais variadas
situagdes (Brasil, 1998, p. 19).

Nessa perspectiva, a producdo textual busca permitir que o
estudante execute um didlogo a partir das diversas atividades sociais
que integram seu dia a dia. E através da escrita que o aluno poderd
conectar as atividades do seu ambiente social com os contextos
historicos aos quais esta inserido.
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Quando a escola cria cotidianamente o hdabito de ler, interpretar e
escrever de forma expressiva, os alunos conseguem desenvolver bem a
producao textual ampliando o repertdrio linguistico, pois, “o ensino da
escrita por meio de texto desenvolve no aluno a capacidade de entender
o proposito comunicativo, a situagao de produgao, o contexto ideoldgico
e o publico-alvo do texto que o interlocutor produz” (Melo e Fontinele,
2017, p.481). Ao se concentrar na producao de textos, os estudantes sao
desafiados a compreender nao apenas as caracteristicas formais da
escrita, mas também aspectos mais amplos relacionados ao contexto
comunicativo.

Buscando novamente nos estudos de Alves e Leite (2018), os quais
comungam com a ideia de que:

Pensar em como tornar alunos que dominam a
leitura e a produgao de textos, preparados para as
exigéncias de uma sociedade letrada, implicaria na
necessidade de discutir como promover e estimular
reflexdes que envolvam todo o corpo docente, além
de outros profissionais que atuam no espaco escolar,
visando um objetivo comum (Alves e Leite, 2018,
p.1007).

Ainda de acordo com Alves e Leite (2018, p. 123) a responsabilidade
de trabalhar a produgao textual nao é somente do professor de Lingua
Portuguesa, mas, “todos os professores necessitam primordialmente
que os alunos escrevam, leiam, produzam e interpretem, pois, sem isso,
nao se da a aprendizagem em sua plenitude, ndo ha como ser bem
sucedido, nao tendo como ser promovido na piramide educacional,
intelectual e da vida”. Essa perspectiva reconhece que a habilidade de
expressar pensamentos por escrito, ler criticamente e interpretar textos
nao é apenas uma competéncia isolada, mas uma habilidade transversal
que impacta todas as areas da aprendizagem e da vida.

Frente a esse contexto, fica claro a importancia de um trabalho
interativo e sistematico, desenvolvido a partir da producao textual,
tendo o professor mediador desse processo, levando os alunos a
compreender que a sociedade que exige cada vez mais individuos
letrados, e escrever bem passa a ser uma exigéncia dessa mesma
sociedade.
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O CURRICULO DA EJA

A producao textual aprimora as habilidades de leitura e escrita, mas
também fortalece a autoexpressao e a autoconfianca, capacitando os
estudantes a terem mais confianca na sua produgao escrita e
comunicarem-se de maneira mais eficaz no dia a dia. Contudo, é comum
o professor dessa modalidade de ensino desenvolver atividades que nao
contempla a produgdo dos mais variados tipos de textos,
desconsiderando o que reza o curriculo. Aqui entende-se o curriculo
como uma parte essencial no desenvolvimento do trabalho pedagdgico
da escola que dar um norte as praticas pedagdgicas no processo de
ensino aprendizagem, e “oportunizard um ensino significativo e
possibilitard a ampliagdo e a concretizagdo de saberes construtivos,
contribuindo para uma aprendizagem critica, ativa, reflexiva e
estruturada nos diversos contextos sociais” (Oliveira, 2017, p.2).

Para Ribeiro (2017, p. 77), o curriculo é:

[...] um conjunto de atividades ou experiéncias
pedagdgicas, planejadas ou nao, desenvolvidas na
escola, organizadas ou ndo em planos, programas,
projetos, vinculadas ou nao a determinadas areas do
conhecimento humano, fruto de uma selecao cultural
mais ampla, determinado pelas forgas socioculturais
e politicas da sociedade onde a escola esta inserida.

Essa compreensao ampla do curriculo reconhece que a educagao vai
além do simples repasse de informagdes e disciplinas especificas. Ela
abraca a complexidade do ambiente escolar, incorporando diversas
experiéncias que contribuem para o desenvolvimento holistico de seus
aprendentes, tornando-o flexivel.

A flexibilidade do curriculo visa para garantir que ele atenda as
necessidades dinamicas da educagao e da sociedade, e sendo assim, o
curriculo e a produgao textual estdao intrinsecamente relacionados.

Convivendo diariamente com essa dindmica entre o curriculo e a
pratica, a escola e os professores enfrentam uma situagao extremamente
sensivel: a de precisar lidar com estudantes jovens e adultos, cada um
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com necessidades de aprendizado e expectativas distintas, além de
pertencerem a diversos niveis socioecondmicos e culturais, sem excluir
nenhum deles, procurando desenvolver um trabalho que considere as
especificidades dos alunos, isso porque,

As  novas  competéncias  exigidas  pelas
transformagbes da base econdmica do mundo
contemporaneo requerem cada vez mais o acesso ao
saber. Aqueles que se virem privados do saber basico
e das atualizagdes requeridas podem se ver excluidos
das antigas e novas oportunidades do mercado de
trabalho (Parecer 11/2000, p.5).

Dessa forma, para se manterem competitivas e inseridas no
mercado de trabalho atual, € essencial que as pessoas tenham acesso ao
conhecimento necessario. A falta desse conhecimento basico e das
atualizagOes requeridas pode resultar na exclusdo das pessoas das
oportunidades de emprego, tanto das tradicionais quanto das novas que
surgem.

Dai, quando considera-se outras abordagens -curriculares, ¢
importante levar em consideracdo a participacao significativa dos
individuos envolvidos na EJA, conforme destacado por Barcelos (2012,
pp- 35-36), a0 mencionar que,

[...] o curriculo sera tomado como um texto a ser
lido, interpretado e construido num processo
conjunto e permanente. Um processo de
construgao curricular que precisa envolver
todos os atores da ciranda educativa e que nao
seja, como até hoje foi pautado por uma
orientagdo racionalista, e de denominacao,
como, de resto, tem-se mostrado o processo
educativo escolar, em nossa sociedade de
orientagao patriarcal.

Assim, o curriculo ndo deve ser apenas um conjunto de informagoes
transmitidas de forma unilateral, mas sim um texto a ser lido,
interpretado e construido em colaboragao continua entre todos os
envolvidos no processo educativo. Essa abordagem implica uma visao
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mais participativa e democratica da construgao do curriculo, na qual
todos os atores da comunidade educacional, incluindo alunos,
professores, pais e membros da comunidade, tém voz e contribuem para
sua elaboragao.

Outrossim, deve-se considerar trés caracteristicas fundamentais
das concepgoes curriculares na educagao de jovens e adultos, segundo
Freire (1998, p.89):

1. Despertar no adulto a consciéncia da necessidade
de instruir-se; despertar no estudante a nogao de sua
participacdo na sociedade pelo trabalho que executa,
dos direitos que possui e dos deveres para com seus
iguais;

2. Partir dos elementos que compdem a realidade
auténtica do adulto (mundo, trabalho, crenga,
valores, gastos, etc),‘

3. O método ndo pode ser imposto, mas sim criado
por ele no convivio do trabalho educativo com o
educador.

Nesse sentido, tratar de curriculo é o mesmo que tratar do rumo ou
caminho que pretende-se percorrer em parceria com aqueles que farao
o0 percurso conosco. Ao refletirmos sobre a educagao de jovens e adultos,
precisa-se pensar no curriculo que faga sentido para a vida, isto ¢,
conteados que nos ajudem a viver melhor e, a0 mesmo tempo,
comprender nosso papel de sujeitos na sociedade.

Outro eixo fundamental que se deve mencionar que foi somente
através da abertura da LDB/96 que se pode prever um curriculo mais
audacioso a este segmento. Onde o desafio de trazer a realidade destes
sujeitos que ja possuem uma historia de vida consistente e aproveitavel
na proposta pedagogica das Institui¢des. Destaca-se o Cap. II, secao V
desta Lei:

§ 1° Os sistemas de ensino assegurado gratuitamente
aos jovens e aos adultos, que nao puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades
educacionais  apropriadas,  consideradas  as
caracteristicas do aluno, seus interesses, condi¢des de
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vida e trabalho, mediante cursos e exames
(Brasil, 1996).

Apesar das exigéncias legais, ainda se percebe que um dos maiores
dilemas na educagao esta diretamente relacionado ao curriculo, que por
falta de politicas publicas acarretam falhas e o insucesso para os
profissionais da area de educacao e demais profissionais. Uma questao
pertinente para se discutir é um curriculo que contemple "as
caracteristicas do alunado" no que condiz ao seu aspecto social e
econdmico, direcionado a uma politica cultural. De acordo com Barcelos
(2012, p.139): “Um curriculo para a formagao de professores, para ser
uma forma de politica cultural, deve ser enfatizar a importancia de
tornar o social, o cultural, o politico e 0o econémico, os principais
aspectos de analise e avaliacao da escolarizagao contemporanea.”

Com a resolugao do Conselho Nacional para a EJA, é possivel
verificar que a mesma se dirige a oferta de temas, dentro do curriculo,
que privilegia as necessidades basicas e culturais do aluno, além de
destacar temas importantes como: meio ambiente, relagdes sociais,
cidadania e propostas de formacao profissional.

Além disto, esta proposta estabelece trés funcdes primordiais dessa
modalidade de ensino, as fungdes: reparadoras, equalizadora e
qualificadora que se caracterizam como:

* Fungao Reparadora: ndo se refere apenas a entrada dos jovens e
adultos no ambito dos direitos civis, mas também ao reconhecimento da
igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano de ter acesso a um
bem real, social e simbolicamente importante.

* Fungao Equalizadora: relaciona-se a igualdade de
oportunidades, que possibilite oferecer aos individuos novas inser¢oes
no mundo do trabalho, na vida social e nos canais de participacao. Esse
aspecto também tem que ser buscado, porque a EJA tem uma clientela
homogénea, no sentido que todos sao oriundos de classes sociais de
baixa ou nenhuma renda, portanto, precisam de um melhor
atendimento.

* Fungao Qualificadora: refere-se a educacdo permanente, com
base no cardter incompleto do ser humano, cujo potencial de
desenvolvimento e de adequagao pode ser atualizar em quadros
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escolares e nao escolares. Essa funcao nao deve ser repensada somente
no ambito da EJA, mas em todo o ensino regular também.

A proposta curricular estabelecida pelos Parametros Curriculares
" a concepgao pedagdgica propria e a
pluralidade cultural brasileira", portanto aberta, flexivel a cada regiao.
Esta concepgao valoriza a cultura popular, o saber préprio de cada
aluno possui e assim, a valorizacdo do didlogo na educagao, as

Nacionais, sugere o respeito

diferentes culturas existentes que existem em qualquer ntcleo social.

Portanto, o curriculo é considerado nessa perspectiva nao apenas
como um conjunto desinteressado, neutro e natural de contetudos a ser
ensinado na escola. Como destaca Barcelos (2012, p.145) " Curriculo é
sempre o resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai construir,
precisamente, o curriculo”. Compreende-se assim que o curriculo se
compoe de saberes, de atitudes, de valores, de comportamentos de um
grupo, uma comunidade ou de uma populagdo. Gatti (2003, p.170)
entende que o " curriculo é a expressao da sua fungao social da
instituicdo escolar, e isso tem suas consequéncias, tanto para o
comportamento de alunos, como para o do professor”’, com papel
relevante no processo de construgao, necessitando rever a atuagao como
profissional. Na visao de Gatti (2003, p.172): O curriculo € muitas coisas
ao mesmo tempo: ideias pedagogicas, estruturagao de contetido de uma
forma particular, detalhamento dos mesmos, reflexo de aspiragdes
educativas mais dificeis de moldar em termos concretos, estimulos de
habilidades nos alunos, etc.

A educagao de jovens e adultos correspondente a esse nivel de
ensino caracteriza-se nao so6 pela variedade dos modelos de organizacao
dos programas, mais ou menos formais, mais ou menos extensivos. A
legislacao educacional brasileira é bastante aberta quanto a carga
hordria, a duragao e aos componentes curriculares desses cursos.

Considerando positiva essa reflexdao, deve-se optar por uma
proposta curricular que avance ao detalhamento de contetdos e
objetivos educativos, mas que permita também uma variedade grande
de combinagdes, énfase, supressdes, complementos e formas de
concretizacao.
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0OS GENEROS TEXTUAIS E SUA IMPORTANCIA PARA O
DESENVOLVIMENTO DA PRODUCAO TEXTUAL

Os géneros textuais exercem um papel relevante no
desenvolvimento da produgao textual, pois fornecem uma abordagem
pratica e contextualizada para o aprendizado da linguagem.

Cada geénero textual possui caracteristicas especificas que refletem
seu proposito comunicativo, estrutura e estilo linguistico. Ao explorar
uma variedade de géneros, os estudantes tém a oportunidade de
ampliar suas habilidades de escrita e compreensao, tornando-se
proficientes em diversas formas de expressao linguistica, além de
propiciar a esses, a leitura do mundo.

A leitura de mundo é um conceito trazido por Paulo Freire ao
desenvolver atividades na alfabetizagao de adultos. Esta expressao
muito utilizada pelo autor estd inserida no livro: A importancia do Ato
de Ler, ¢ também uma terminologia estreitamente vinculada aos
estudos da linguistica textual no que tange a construgao da leitura pelo
ser humano (Santos e Dantas, 2017, p. 3)

No conceito de leitura de mundo de Paulo Freire, a alfabetizacao
nao se limita apenas a decodificagdo de palavras, mas vai além,
incorporando a capacidade de interpretar o contexto social, politico e
cultural em que os individuos estao inseridos (Freire, 2003). E por meio
dessa leitura critica que os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) podem se tornar agentes ativos na transformagao de sua realidade.

A expressao “leitura de mundo” também tem afinidade com os
estudos da linguistica textual, que exploram a relacao entre linguagem
e sociedade. No ambito desses estudos, compreende-se que a linguagem
¢ uma ferramenta fundamental para a construcao de significados e para
a interagao social. A capacidade de realizar uma leitura de mundo
implica nao apenas na decodificagao de signos linguisticos, mas na
interpretacdo dos multiplos discursos presentes na sociedade,
permitindo uma compreensao mais profunda e critica das mensagens
veiculadas e dos diversos tipos de géneros textuais.

Asim, a compreensao dos géneros textuais contribui para o
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desenvolvimento da competéncia critica dos estudantes da EJA, que ao
analisar e produzir textos especificos, eles passam a refletir sobre as
escolhas linguisticas e estruturais, promovendo uma maior consciéncia
sobre a fun¢do comunicativa de cada género. Essa habilidade critica é
fundamental para que os estudantes possam participar de maneira mais
ativa e informada na sociedade atual. Nesse contexto, é importante o
professor valorizar os saberes dos alunos, sendo esta valorizagdo um
principio fundamental no processo educacional.
No entendimento de Menezes (2017,),

E preciso valorizar os saberes dos alunos,
promovendo uma maior interacdo com o texto lido e
seus elementos a partir de suas vivéncias, ajudando
os educandos a compreenderem o mundo o qual
estdo inseridos. Dessa maneira, torna-se necessario
que o individuo consiga estabelecer relagdes entre o
contexto social que esta inserido e o texto que esta
sendo lido, tornando assim a sua leitura reflexiva e
critica. [...] Pois, se a escola nao proporciona a
insercdo da leitura na vida dos estudantes da EJA,
acaba afastando-os cada vez mais dos livros e da
leitura, e acaba por ajudar a consolidar ideia de que
a leitura € algo enfadonha (Menezes, 2017, p. 28).

Ao valorizar os saberes prévios, os professores reconhecem a
diversidade de experiéncias e conhecimentos que cada estudante
possui, podendo integra-los ao curriculo escolar, nao apenas validando
essas experiéncias, mas também engajando esses estudantes no
processo de aprendizagem, tornando-os protagonista de seus
conhecimentos.

Tornar o estudante protagonista para Santos (2013), é desafiador
para o mestre a missao de motivar o educando a ser autonomo, critico,
protagonista das decisoes da sociedade e do ambiente de que faz parte.
Motivar os alunos a serem autéonomos e criticos ndo é uma tarefa
simples e requer um equilibrio delicado entre dar-lhes liberdade para
explorar ideias, conceitos por conta prdpria e fornecer orientagao e
estrutura quando necessario. Segundo Freire (2011, p. 43), “a pratica
pedagdgica da sala de aula, nao deve ser pensada para o educando, mas
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com o educando, ele pode e deve apresentar o que de fato ¢ para ele
importante aprender. Dessa forma, o educando deixara a posicao de
oprimido assumindo a libertagao, caso a deseje”. Permitir que os alunos
decidam o que é importante para eles aprenderem pode promover um
senso de empoderamento e responsabilidade em sua propria educagao,
aumentando dessa forma a motivagao intrinseca.

Nessa otica, é fundamental o professor trabalhar com atividades
que possibilite a construgao de conceitos, a partir do trabalho com os
géneros textuais. O professor ao familiarizarem-se com diferentes tipos
de textos, desde cartas e artigos até relatdrios e entrevistas, os alunos
desenvolvem a capacidade de escolher a forma mais adequada para
expressar suas ideias e se comunicar efetivamente em diferentes
contextos sociais.

O geénero “Carta” como incentivo a producao textual

Com a introdugao das tecnologias na sociedade, a maioria das
pessoas tem deixado de lado a escrita de cartas. Pela facilidade que as
tecnologias favorece, a carta tem sido banida das praticas pedagogicas
dos professores, colaborando para que os estudantes nao desenvolva a
habilidade de redigir correspondéncias, trazendo algumas
consequéncias que podem se manifestar em diferentes areas do
desenvolvimento educacional e pessoal.

A carta é uma forma valiosa de expressao que transcende as
fronteiras do tempo e oferece um espago unico para compartilhar
pensamentos, sentimentos e experiéncias. O género "Carta" nao apenas
preserva a tradicdo da comunicagao escrita, mas também serve como
um poderoso incentivo a producao textual.

De acordo com Melo e Fontinele (2017), “os géneros textuais sao
diferentes formas de textos escritos ou falados que circulam na
sociedade tais como: noticia de jornal, receita culindria, conversa ao
telefone, piada, romance, carta, bilhete e outros”. (p.478), sendo
importante que nessa era a qual estamos vivenciando, o conhecimento
e dominio da escrita passa a ser fundamental. A esse respeito, Anna
(2017, p.35) advoga que “o conhecimento é considerado como a “mola
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propulsora” que desperta novas percepgdes acerca do mundo, como
também estabelece novas concepgdes, crencas e valores acerca da
existéncia humana e a capacidade de transformagao da realidade”.
Nessa Otica, escrever bem, € o elemento fundamental para o sucesso em
qualquer profissdao. E so se escreve bem, com uma pratica sistematica
dessa agao.

A carta para os alunos da EJA, é um recurso que aprimora o
pensamento, que ao escrever carta, as ideias sao colocadas em pratica.
Ao redigir uma carta, esses estudantes ndao apenas comunicam
informagoes, mas também estimula a reflexdo, e a expressao clara de
pensamentos. A carta, tem varias fungoes e tipos, como por exemplo,
carta de reclamacao, carta oficial, comercial, informal, dentre outras, dai
a sua importancia social e escolar, como instrumento do professor
perceber a interferéncia linguistica nessas produgoes.

De acordo com Carneiro (2023, p.104):

Uma carta pessoal é um texto informal! nio esta
usando o termo "tipo de texto" corretamente e deve
evitar essa forma de falar. Uma carta pessoal que
VOCcé escreve para sua mae é um género textual, assim
como um editorial, horéscopo/receita médica, bula
de remédio, poema, piada, conversacdo casual,
entrevista jornalistica, artigo cientifico, resumo do
artigo, prefacio do livro.

Cada género textual possui caracteristicas proprias em termos de
estrutura, linguagem, propdsito comunicativo e publico-alvo e com a
carta nao é diferente.

O género “Entrevista”, como instrumento de exploracio da
competéncia oral e escrita

A entrevista é um género textual que pode ser utilizado como um
instrumento eficaz para explorar tanto a competéncia oral quanto a
escrita em diferentes contextos educacionais.

A importancia da entrevista se dar mediante “um encontro entre
duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacgoes a respeito
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de determinado assunto, mediante uma conversacao de natureza
profissional” (Lakatos e Marconi, 2011, p. 80).

Nessa dire¢ao, a entrevista proporciona uma oportunidade direta
para obter informacoes detalhadas e especificas sobre um determinado
asunto, o entrevistador pode fazer perguntas pertinentes e explorar
areas especificas de interesse. Assim € importante, os estudantes serem
instruidos pelo professor a conduzir entrevistas orais, seja entre si ou
até com convidados externos.

Na visao de Minayo et al., (2002, p. 57):

A entrevista é o procedimento mais usual no trabalho
de campo. Através dela, o pesquisador busca obter
informes contidos na fala dos atores sociais. Ela nao
significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma
vez que se insere como meio de coleta dos fatos
relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto da
pesquisa que vivenciam uma determinada realidade
que esta sendo focalizada. Suas formas de realizacao
podem ser de natureza individual e/ou coletiva.

No entendimento dos autores, a entrevista é destacada como o
procedimento que desempenha um papel fundamental na produgao de
textos, por meio da coleta de dados. Dessa forma, ela é um recurso
didatico pedagogico que leva os estudantes a escreverem por meio das
informacdes obtidas, o que o levara a aprimorar a escrita e a
interpretacdo do que foi coletado.

Nos estudos de Baltar (2004, p.135) a entrevista é um “género
jornalistico que se caracteriza por sua estruturagao dialogal, com
perguntas e respostas, precedidas por um texto explicativo de
abertura”. Mesmo compreendendo a importancia da entrevista como
mais um instrumento que leva os estudantes a escreverem bem. No
entanto, a escrita de entrevista, s6 servird para esse objetivo, se o
professor servir de mediador desse processo.
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CAPITULO III

A FORMACAO DO PROFESSOR DA EJA

A defasagem na escolaridade tem levado muitas pessoas jovens e
adultos a procurarem a escola e se matricularem e assim, recuperar o
tempo que passaram afastado do sistema escolar. Ao adentrar no espago
da sala de aula, muitas vezes essas pessoas tém se deparado com
professores despreparados para atuarem nessa modalidade de ensino.
Esse despreparo tem sido uma constante, em grande parte das escolas
brasileiras, contrariando o que recomenda a Resolugao n° 1 de 25 de
maio de 2021 no seu Art. 31 que reza o seguinte:

O Sistema Nacional Publico de Formacao de
Professores devera estabelecer politicas e agdes
especificas para a formacao inicial e continuada de
professores de Educagao Basica de jovens e adultos,
bem como para professores do ensino regular que
atuam com adolescentes, cujas idades, extrapolam a
relacdo idade-série, desenvolvidas em estreita
relacdo comas Universidades Publicas e com os
sistemas de ensino (Brasil, 2021, p. 8)

A EJA, pode ser ofertado tanto na escola publica como nas
institui¢des de ensino privado, “no exercicio de autonomia de seu PPP,
como modalidade que promove o resgate do tempo e das
oportunidades educacionais nao assegurados na idade certa” (Brasil,
2021 Art.31, p. 9). Nesse sentido, as escolas publicas devem incluir a EJA
como parte de sua oferta educacional, permitindo que a adaptagao do
seu curriculo e métodos de ensino para atender as necessidades
especificas desse publico, promovendo o resgate do tempo e das
oportunidades educacionais que foram perdidas ou nao asseguradas na
idade certa.

Por outro lado, as institui¢des de ensino privadas também tém a
flexibilidade de oferecer a EJA como parte de seus servigos
educacionais, desde que atendam as regulamentagdes governamentais
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e respeitem as diretrizes curriculares estabelecidas. Isso permite que os
adultos e jovens que desejam concluir seus estudos encontrem opgoes
educacionais em escolas particulares que podem estar mais acessiveis
em termos de localizagdo ou horarios.

E possivel pontuar que a EJA ¢ também um direito para aquelas
pessoas que se encontram em situagao de privagao de liberdade, entre a
populacao indigena, quilombolas e povos ribeirinhos, que tentam ser
incluidos na escola na sua integralidade.

Nesse contexto, a formagao do professor que atua na EJA passa a
ser um tema de extrema relevancia que precisa ser bastante debatido,
tendo em vista que eles desempenham um papel transformador da vida
desses estudantes.

A formacao desses professores envolve desafios especificos, uma
vez que exige a compreensao das necessidades e caracteristicas
singulares desse ptblico, bem como estratégias pedagogicas adequadas
para promover a aprendizagem eficaz em contextos diversos. Por isso,
a forma como o conteudo é entregue precisa ser adaptado para atender
as caracteristicas especificas desse publico e requer do professor uma
formagao especifica e um constante processo de formagao continuada.

Um documento que trata da formacao continuada dos professores
¢ a Resolucao N° 2/2015, no capitulo IV, no Art. 16 que recomenda o
seguinte:

A formagdo continuada compreende dimensdes
coletivas, organizacionais e  profissionais, bem
como o repensar do processo pedagogico, dos
saberes e valores, e envolve atividades de extensao,
grupos de estudos, reunides pedagogicas, cursos,
programas e agdes para além da formagdo minima
exigida ao exercicio do magistério na educacao
bésica, tendo como principal finalidade a reflexao
sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagogico, ético e politico
do profissional docente (Brasil, 2015, p. 13).

Nesse contexto, a formacao continuada nao é um processo
individual, mas sim, um esfor¢o coletivo que envolve a colaboragao
entre professores, gestores, especialistas em educacdo e outros
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profissionais para compartilhar experiéncias, conhecimentos e
estratégias de ensino. A troca de ideias e a colaboracao entre esses pares
sao componentes essenciais da dimensao formativa.

Nas palavras de Oliveira, Silva e Alencar (2021, p. 14):

Em relacdo a formacgdo continuada de professores
da EJA, parece ser consensual que ela devera ser
fundada no processo de acao-reflexdo-acao, pela qual
o professor conseguira pensar e produzir alternativas
concretas para ajudar a superar os dilemas e as
dificuldades emergentes da dinamica das relacdes
estabelecidas na EJA, entre elas, a questdao da
evasao escolar, da dificuldade de aprendizagem
dos educandos e de questdes relativas a
metodologias de ensino e aprendizagem para a
presente modalidade.

Dentro dessa perspectiva, a escola passa a ter um papel importante
na promogao da formacgao continuada, criando um ambiente propicio
para o aprendizado profissional, incentivando a participa¢ao em grupos
de estudos, promovendo reunides pedagdgicas e oferecendo suporte
logistico para a formagao. Nesse sentido, a formagao continuada passa
a ser vista como o aperfeicoamento profissional o que inclui a
atualizagdo constante em relagdo as novas tendéncias educacionais,
métodos de ensino, tecnologias e praticas pedagogicas.

Além de uma proposta curricular coerente com os sujeitos da EJA,
a formagao docente também ndo pode ser desconsiderada ja que,
conforme este estudo, os alunos deste segmento possuem
particularidades e necessidades muito peculiares que somente os
profissionais qualificados possuem para lidarem com tais
especificidades.

Nao é mais possivel compreender o trabalho do professor como
restrito unicamente as atividades de sala de aula. E imprescindivel que
ele participe do planejamento das atividades, na elaboracao das
propostas pedagogicas, na gestao da escola, priorizando formas
coletivas de elaboragao de seu trabalho em sala de aula. Saviani (2014,
p-151) analisa a agdo da escola a partir dos seus resultados na sociedade,
ou seja:
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A pratica educativa assume carater de media¢ao no
seio da pratica social ndo se justificando, pois, por si
mesma, pelos efeitos que produz no ambito da
pratica social global por ela mediada. Sua eficacia é
avaliada, portanto, pelas mudancas qualitativas que
provoca na pratica social.

Mesmo assim, mediante os estudos de Machado (2020, p.115), ¢
possivel perceber que a formagao recebida pelos professores ¢é
insuficiente e inadequada para atender as demandas do ensino noturno
e, consequentemente, da educacdo de jovens e adultos. Conforme o
autor: “Tendo em vista sua formacao académica bastante deficiente,
corre o professor o risco de, nessa pratica, torna-se razoavelmente capaz
de exercer o magistério de forma honesta e interessada, porém,
desempenhando o papel de reprodutor do sistema social vigente.”

E possivel perceber que além de professores cansados, ainda nao
possuem formacao adequada para lidarem com o publico da EJA, pois
conforme Oliveira (2021, p.92) muitas vezes este segmento é atendido
por estagidrios do curso de pedagogia. Nesta perspectiva o autor
destaca que:

A opcao politica por trabalhar com estagiarios, e nao
com professores formados, e por criar projetos
informais de educacdo de adultos é histérica, e revela
mais uma vez o descaso com a educagao e, mais
especificamente, com a educagao dessa parcela tao
estigmatizado da populagdo que sdao os adultos
analfabetos, além de demonstrar a inexisténcia de
um projeto consistente sobre a educagao no pais.

Assim constatam-se nos estudos dos autores citados a fragilidade
da formacao do professor, que por vezes precisa aprender junto com os
alunos, bem como a dificuldade de colocar em pratica principios
politico-pedagdgicos defendidos pelas propostas curriculares voltadas
para a EJA.
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DESAFIOS E PRATICAS NA FORMACAO DE PROFESSORES DA
EJA

A EJA atende a um publico heterogéneo tornando desafiador
adaptar o ensino para atender as necessidades individuais de cada
aluno. De acordo com as Diretrizes Curriculares para a Educagao de
Jovens e Adultos (DCNSs/EJA),

[...] o preparo de um docente voltado para a EJA deve
incluir, além das exigéncias formativas para todo e
qualquer professor, aquelas relativas a complexidade
diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse
profissional do magistério deve estar preparado para
interagir empaticamente com esta parcela de
estudantes e de estabelecer o exercicio do didlogo.
Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas
pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e
sim um docente que se nutra do geral e também das
especificidades que a habilitagdo como formacao
sistematica requer (Brasil, 2000, p.56).

A citacdo destaca a complexidade diferencial da modalidade de
ensino a que se refere, sugerindo que os profissionais do magistério
necessitam estar adequadamente preparados para lidar com uma
parcela especifica de estudantes. Essa preparagao vai além da mera boa
vontade ou do voluntariado idealista, exigindo uma compreensao
profunda das necessidades individuais e coletivas dos alunos
envolvidos nessa modalidade particular de ensino.

Para Macédo (2021, p.17):

A formacao docente é sempre uma reconstrugao
para aperfeicoamento do papel do professor na
sociedade e do seu perfil profissional, pois ele é
um pesquisador e aprendiz, uma vez que, por
meio de estudos, analisa, investiga, pesquisa
sobre a escola, os alunos, a fim de conhecer a
realidade do ambiente para aperfeicoar e
colocar suas agdes em pratica, mas de maneira
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significativa.

A complexidade diferencial mencionada sugere que os professores
devem estar atentos as nuances e peculiaridades que caracterizam os
estudantes nesse contexto especifico.

Outro ponto relevante ¢ a necessidade de interacao empatica por
parte dos professores, o que implica ndo apenas compreender as
necessidades académicas dos alunos, mas também desenvolver uma
sensibilidade para as questdes emocionais e sociais que podem
influenciar seu desempenho educacional. A empatia torna-se uma
ferramenta essencial para estabelecer conexdes significativas com os
estudantes, promovendo um ambiente de aprendizado mais inclusivo e
acolhedor. O termo empatia deriva da palavra grega “empatheia”, que
significa “paixdao” ou “ser muito afetado” Esse conceito é também
apresentado através do termo alemao Einfiihlung que tem sua
significagao acerca do processo de imitacao interna, que ocorre a partir
da apreciacdo de objetos de arte, empatia por objetos inanimados
(Sampaio, Camino e Roazzi, 2009).

Nessa perspectiva, se destaca a importancia do didlogo como um
elemento-chave na abordagem pedagodgica. O exercicio do didlogo
permite uma comunicagao aberta e bidirecional entre professor e aluno,
proporcionando oportunidades para compreender melhor as
necessidades individuais, esclarecer duvidas e adaptar o processo de
ensino as demandas especificas do grupo. Esse didlogo nao se restringe
apenas ao ambito académico, mas também abrange as preocupagdes
pessoais e sociais dos estudantes.

Além disso, a mengdo de um professor que se nutra do geral e
também das especificidades destaca a importancia de uma formagao
sistematica e abrangente. Os educadores devem possuir um
conhecimento solido sobre os principios gerais da educagdo, ao mesmo
tempo em que estdo cientes das particularidades que caracterizam a
modalidade de ensino em questao. Isso implica uma constante busca
por atualizacao e aprimoramento profissional, a fim de oferecer uma
educacdo de qualidade que atenda as necessidades especificas dos
estudantes envolvidos.

No entendimento de Macédo (2021, p.17):

54

—
| —



A escola tem o papel de acompanhar o
desenvolvimento dos alunos, identificando os
desafios apresentados por esses no processo de
ensino, o qual, muitas vezes, se torna uma
decodificagdao do saber e acaba desestimulando os
mesmos a continuarem seus estudos. Por isso, a
necessidade de fornecer aos educadores momentos
de formacdo que permitam a problematizagdo da
realidade no ambito de sua vivéncia escolar.

A autora enfatiza o papel central da escola no acompanhamento do
desenvolvimento de seus estudantes, destacando a importancia de
identificar os desafios que surgem durante o processo de ensino. O
reconhecimento dessas dificuldades é fundamental para proporcionar
intervengoes adequadas e promover um ambiente de aprendizado mais
inclusivo.

Muitas vezes, o processo de ensino € percebido como uma
decodificagado do saber, o que pode desestimular os estudantes,
especialmente quando nao se adequa as suas necessidades individuais.

Nesse contexto, a necessidade de fornecer aos professores
momentos de formacao € ressaltada como uma estratégia fundamental.
Essa formacao nao apenas atualiza os profissionais sobre métodos
pedagdgicos eficazes, mas também os capacita a problematizar a
realidade dentro do contexto especifico de sua vivéncia escolar, o que
implica em analisar criticamente os desafios enfrentados pelos
estudantes, compreendendo as nuances do ambiente escolar e
propondo solugdes contextualizadas.

A problematizacao da realidade no ambito da vivéncia escolar dos
professores destaca a importancia de considerar as questdes praticas e
cotidianas que impactam o processo educacional, o que inclui a
compreensdo das dinamicas sociais, culturais e econdmicas que
permeiam a comunidade escolar. Ao promover essa reflexao, os
educadores estdo mais bem preparados para criar estratégias
pedagogicas que se alinhem com as necessidades especificas de seus
alunos, tornando o ensino mais relevante e significativo.
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INOVACOES E TENDENCIAS NA FORMACAO DE
PROFESSORES DA EJA

A formagao de professores para a Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) esta passando por um processo de transformacao impulsionado
por inovagdes e tendéncias educacionais. Uma dessas inovagdes ¢ a
crescente integracdo da tecnologia no processo de formagao.
Plataformas on-line, recursos digitais e ferramentas interativas
proporcionam aos professores da EJA oportunidades para diversificar
suas praticas pedagogicas, adaptando-as ao contexto especifico de
aprendizado dos alunos adultos.

A formacao digital também possibilita o acesso a métodos de ensino
inovadores e a recursos educacionais variados, enriquecendo a
experiéncia de aprendizado tanto para os professores em formagao
quanto para os futuros alunos da EJA.

Além disso, as tendéncias na formagao de professores para a EJA
incluem uma abordagem mais centrada no aluno e em suas experiéncias
de vida e métodos pedagodgicos que integram as vivéncias e histdrias de
vida dos estudantes que promovem uma aprendizagem mais
contextualizada, conforme pontua Macédo (2021, p.46):

Para a aprendizagem ser significativa, deve partir da
realidade do aluno e de problematicas relevantes da
comunidade local e da sociedade, pensando e
(re)criando novos saberes (conhecimentos formais e
informais). Trabalhando em conjunto (em regime de
cooperagao) a escola eleva a possibilidade de sucesso
e seus professores devem trabalhar com exceléncia e
compromisso com seu papel de educar, respeitando
os alunos e seus conhecimentos prévios e de vida.

A formagao de professores, portanto, esta se orientando para estratégias
que estimulem a reflexdao sobre as diferentes realidades dos alunos da
EJA, capacitando os professores a personalizar suas abordagens de
ensino.

Outra tendéncia importante na formagao de professores para a EJA é o
enfoque na educacgao inclusiva. Os professores em formagao estao sendo
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capacitados para atender a diversidade de necessidades dos alunos
adultos, considerando aspectos como a alfabetizagao, as habilidades
socioemocionais e as demandas especificas de aprendizado.

A inclusao de praticas pedagogicas diferenciadas e estratégias de apoio
individualizado torna-se parte integrante da formacgao, permitindo que
os professores desenvolvam competéncias essenciais para criar
ambientes de aprendizagem equitativos na EJA. Essas inovagoes e
tendéncias na formacao de professores refletem a busca constante por
abordagens mais eficazes e adaptaveis, alinhadas as necessidades
dindmicas dos alunos adultos que buscam a educagao ao longo da vida.
De acordo com Freitas (2020, pp. 01-02):

E necessario iniciar estratégias e métodos inovadores
para facilitar a aprendizagem na EJA, focado no
objetivo de promover o desenvolvimento pessoal e
profissional entre eles. E preciso pensar que sempre
havera uma estratégia inovadora a ser
implementada, um novo tipo de atividade de
aprendizagem que ainda nao vivenciaram, e por isso
nao foi introduzida com essa categoria de alunos.

Para o autor é fundamental adotar estratégias inovadoras na
Educacao de Jovens e Adultos para promover um ambiente de
aprendizagem dinamico e eficaz, levando em consideragdo as
caracteristicas e necessidades especificas desse publico. Portanto, na
inovagao do fazer do professor é relevante que o professor envolva os
estudantes no desenvolvimento de projetos pedagdgicos, relacionados
as suas experiéncias com vista a permitir a aplicacdo do conhecimento
em situagOes reais e promover o desenvolvimento de habilidades
praticas.

AS POLITICAS PUBLICAS PARA A EJA

Na atualidade a Educacao de Jovens e Adultos € uma modalidade
de ensino da educagao basica amparado pelo artigo 37 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao - LDB, Lei 9394/1996, um ensino que tem
como finalidade acolher aqueles que precocemente deixaram a escola, e
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oportunizar a esses, o resgate de um aprendizado que vise a sua
ascensao social.
De acordo com Santos (2003, p.74) esses alunos:

[...] trazem consigo um sentimento de inferioridade,
marcas de fracasso escolar, como resultado de
reprovacgdes, do nao aprender. A ndo-aprendizagem,
em muitos casos, decorreu de um ato de violéncia,
porque o aluno ndo atendeu as expectativas da
escola. Muitos foram excluidos da escola pela evasao
(outro reflexo do poder da escola, do poder social);
outros a deixaram em razdo do trabalho infantil
precoce, na luta pela sobrevivéncia (também vitimas
do poder econdmico).

Assim, o ensino na EJA é favorecer uma aprendizagem qualitativa,
para as pessoas que “nao puderam concluir seus estudos ou porque
foram excluidos da escola, como os jovens, adultos, idosos, pessoas com
deficiéncia, apenadas (os) e jovens em conflito com a lei, fora da faixa
etdria da escolaridade regular” (Silva, 2015, p. 01). Essa educagao ¢
garantida pela Constituicao Federal tendo como dever do estado
garantir um ensino obrigatdrio assegurando a oferta gratuita para todos
que nao tiveram acesso a escola na propria idade (Brasil, 1988).

Assim,

A politica de educacao de jovens e adultos tem o
desafio de resgatar um compromisso histérico da
sociedade brasileira com a educacdao formal e
contribuir para a igualdade de oportunidades,
inclusao e justica social, fundamentada na
construgdo e nas exigéncias legais definidas nos
documentos que defendem essa educagdao como
direito de todos (Macédo, 2021, pp.54-55).

A garantia a uma educagao com justica social tem sido muitas vezes
negada, tendo em vista que, grande parte desses alunos, ao adentrarem
na escola, vem cheio de expectativas, mas, com um ambiente que ainda
nado tem conseguido prepara-lo para a sua ascensao social, a comegar
pela falta de motivacdo do professor, que insiste em trabalhar de forma
infantilizada. Esse fato pode se dar por diversas questdes que podem
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comprometer essas expectativas e dificultar o alcance de uma educagao
satisfatdria, vendo o professor como aquele que nao é um pesquisador
e ao mesmo tempo inovador, conforme Freire (1998, p. 32) destaca:

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor
pesquisador. No meu entender o que ha de
pesquisador no professor ndo é uma qualidade ou
uma forma de ser ou de atuar que se acrescente a de
ensinar. Faz parte da natureza da pratica docente a
indagacdo, a busca, a pesquisa. O que se precisa €
que, em sua formagdao permanente, o professor se
perceba e se assuma, porque professor, como
pesquisador.

A ideia do professor pesquisador estd intrinsicamente ligada a
compreensdo de que a pratica docente ndo € apenas sobre transmitir
conhecimento, mas também envolve uma postura investigativa e
reflexiva em relagao ao processo de ensino e aprendizagem.

Um professor pesquisador nao é uma qualidade adicional, mas sim
uma dimensao integrante e essencial da pratica de ensino. O professor
que atua como pesquisador constantemente reflete sobre sua pratica em
sala de aula. Esse, questiona métodos, estratégias, efeitos das
abordagens pedagogicas, buscando entender o impacto de suas agoes
no aprendizado dos alunos, principalmente para os estudantes da EJA.

Ja o professor inovador é aquele que vai além do tradicionalismo na
sala de aula, ele procura constantemente novas maneiras de envolver os
alunos, tornando o aprendizado mais interessante. Em esséncia, eles sao
agentes de mudanga no campo da educagao, buscando constantemente
maneiras de elevar o padrdo e a eficicia do ensino. Essa concepgao
encontra-se nos estudos de Veiga (2003, p.270), ao afirmar que:

Se tomarmos o0s elementos constitutivos desta
concepgao de inovagao, percebemos, entao, que toda
inovacdo se articula em torno da novidade, reforma,
racionalidade cientifica, aplicagdo técnica do
conhecimento, de fora para dentro, ou seja,
instituida. H& ritualizacdo e padronizacdo do
processo investigativo. De forma geral, as ideias de
eficicia, normas, prescrigdes, ordem, equilibrio
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permeiam o processo inovador.

Sendo assim, inovagao na sala de aula, implica em trazer algo novo, seja
uma ideia, método, produto ou abordagem, que represente uma
ruptura com o status quo.
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CAPITULO IV

O ALUNO DA EJA E SUA IDENTIDADE

O contexto da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil fornece
subsidios valiosos para uma andlise da trajetdria dos sujeitos dessa
modalidade educacional. Ao longo do tempo, a EJA tem sido um

instrumento fundamental na busca pela inclusao social.
Segundo Silva e Campos (2018, p. 1156):

A modalidade de EJA no ensino regular € um espago
privilegiado, com potencial para atender as
necessidades especificas desta faixa etaria e um
ambiente ideal para prover a continuidade da
aprendizagem escolar e desenvolvimento humano
de todos aqueles que, por qualquer motivo, tenham
sido excluidos da escola, inclusive jovens e adultos
com deficiéncia.

A EJA surge como uma resposta ao preenchimento de lacunas
educacionais, proporcionando uma oportunidade para que jovens,
adultos e idosos tenham acesso ao conhecimento, a alfabetizacédo e a
formagao basica, independentemente da idade em que busquem essa
oportunidade.

Para Couto e Santos Filho (2021, p.186):

[...] apesar da sua importancia no contexto
educacional do pais, a EJA ainda é estigmatizada
como uma educacdo de segunda classe, uma vez que
essas politicas educacionais nao atendem as
necessidades dessa modalidade de ensino. Além
disso, o novo cenario politico tem evidenciado o
silenciamento da EJA no Brasil e, por conseguinte, a
invisibilidade dos seus sujeitos cujas identidades sdo
negadas durante o processo de educagado formal.

Nesse sentido, a inclusdo social na EJA vai além do simples acesso
a educacao. Ela engloba a criacdo de condi¢gdes que permitam que os
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alunos superem as barreiras socioecondmicas e culturais que
historicamente limitaram seu acesso a escolarizacao. Ao garantir o
direito a alfabetizacdo e a educagao basica, a EJA busca nao apenas
fornecer conhecimento académico, mas também empoderar os sujeitos,
permitindo-lhes participar de maneira mais plena na sociedade, no
mercado de trabalho e na tomada de decisoes que afetam suas vidas.

Para Martins e Furtado (2021, p. 12), “a escola deve ser
compreendida como lugar de conhecimento critico, transformacao e
empoderamento, cujas agdes pedagdgicas aliadas aos direitos humanos
e diversidade cultural e social possibilitaria a formagao da consciéncia
cidada em uma sociedade democratica”. Dessa forma, a EJA assume um
papel relevante como agente de inclusdo social, contribuindo para
reduzir as disparidades educacionais e promover a equidade, com vista
a empoderar seus estudantes contribuindo no desenvolvimento de
habilidades, confianca e consciéncia de seu proprio potencial.

Agindo dessse modo, a escola colabora para que esses estudantes
sintam-se pertencentes a um contexto em que tudo se torna possivel a
depender de sua visdo de mundo e dos apontamentos que eles
direcionam na construgao de uma sociedade mais justa.

Santos (2022, p. 43) descreve que:

A politica de pertencimento visa oportunizar o
empoderamento do poder social, e minimizar as
fragilidades geradas pela identidade social. Abrange
em simultdneo a percepcdo dos limites da
comunidade de pertencimento pelo poder
hegemonico e a contestagao destes limites por outros
agentes politicos.

O pertencimento nesse caso, é a metodologia que o professor utiliza
para criar condi¢des, afim de que os estudantes consigam o
empoderamento social com sua participagao ativa na construgao e
transformagao de suas comunidades, colaborando para redugao das
fragilidades decorrentes das diferengas sociais, culturais e econdmicas.
Simultaneamente, a politica de pertencimento engloba a percepcao
critica dos limites impostos pela ordem hegemoénica em relagdo as
comunidades.
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Apesar do que foi discutido, a identidade dos estudantes da EJA,
ainda se encontra em processo de formacao.

IDENTIDADE EM TRANSFORMACAO: O PAPEL DA EJA NA
VIDA DO ALUNO

A busca pela identidade é uma jornada continua ao longo da vida,
e para muitos adultos, esse processo ganha uma nova dimensao ao
decidirem se enganjar na EJA, uma vez que o retorno a sala de aula
representa nao apenas um investimento educacional, mas também uma
oportunidade de redefinir e reafirmar a propria identidade. Sao alunos
que:

Lutam para ndo continuar pensados como sub-
humanos recebedores de um “conhecimento” de que
0s outros - os humanos - racionais, cultos, civilizados
lhes fazem doagdo ou lhes prescrevem. Lutam por
desconstruir um paradigma — matriz — pensamento
pedagdgico e sua histdria fungao de refor¢o essa
visao de subalternos. Uma visdo histdrica incrustada
no pensamento pedagdgico de extrema radicalidade
— roubar sua humanidade (Arroyo, 2017, p. 84).

O autor destaca a luta contra a perpetuaciao de uma visdao
discriminatdria e desumanizante que historicamente permeou o
pensamento pedagogico. Ele aponta para a resisténcia daqueles que se
recusam a serem considerados como seres subumanos, destinados
apenas a receber conhecimento doados ou prescritos por outros que se
consideram superiores em termos de racionalidade, cultura e
civilizacao.

A batalha descrita, é uma luta por autonomia intelectual e
dignidade, visando romper com um paradigma educacional que
historicamente contribuiu para reforcar a ideia de subalternidade, e
assim, a identidade da EJA ndo é construida, pois ela “processa-se na
interligagdo, no movimento, na dialética entre o que de mais
significativo ocorre em cada um destes campos interdependentes”
(Machado e Barros, 2020, p.94), o que destaca a natureza dinamica e
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complexa desse processo.

A identidade da EJA nao é algo estatico, mas sim um resultado da
interacdo continua e interdependente entre diversos elementos, e é
moldada pelas experiéncias, desafios e conquistas dos aprendizes
adultos, bem como pela resposta do sistema educacional a essas
dinamicas.

Diante do que foi exposto, enfatiza-se a necessidade de uma
compreensdao holistica e interconectada da identidade na EJA,
reconhecendo que a luta por autonomia intelectual e dignidade esta
intrinsecamente ligada a forma como a sociedade, as instituigdes
educacionais e os proprios aprendizes adultos se relacionam e se
transformam ao longo do tempo.

INTEGRANDO TECNOLOGIA NA EJA: DESAFIOS
LINGUISTICOS E OPORTUNIDADES DE APRENDIZADO

A integracao de tecnologia na Educacdo traz consigo desafios
linguisticos especificos, mas também oferece oportunidades valiosas de
aprendizado. Ao considerar esses aspectos, é possivel desenvolver
estratégias eficazes para maximizar o potencial educacional da
tecnologia para a EJA, publico esse que muitas vezes nem um celular
sabe operacionalizar, devido o conhecimento basico de suas fungoes,
porém se foram “ensinados a usar a tecnologia para realizar pesquisas
e preparar tarefas e relatorios. No estdgio inicial, eles se sentem
apreensivos ao usar a tecnologia, especialmente os que nunca a usaram
antes” (Freitas, 2020, s/p). De acordo com o autor a apreensao inicial ao
usar a tecnologia, especialmente para aqueles que nunca tiveram
experiéncia prévia, é uma reacdo comum em diversos contextos
educacionais. Essa apreensao pode ser atribuida a varios fatores, e é
importante o professor reconhecé-los para superar as barreiras e
promover uma integragao mais eficaz.

Os estudos de Vale (2022, p.13) apontam que:

O uso das novas tecnologias educacionais sao uma
forte aliada para o desenvolvimento dos alunos que
frequentam as salas da EJA, servindo como uma
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ferramenta facilitadora no processo de ensino
aprendizagem, de modo que essa transformagao
apresenta mudangas na rotina e na vida nao somente
dos professores, mas também dos alunos,
apresentando a todos uma nova forma de aprender e
ensinar.

Ao introduzir recursos digitais e inovagoes tecnoldgicas nas praticas
pedagogicas, os professores da EJA podem personalizar o aprendizado,
atendendo as necessidades individuais dos alunos, que frequentemente
possuem diferentes trajetdrias educacionais e estilos de aprendizagem.
Ferramentas como plataformas de ensino on-line, aplicativos
educativos e recursos multimidia proporcionam oportunidades de
acesso a conteudo diversificados, enriquecendo o processo de ensino-
aprendizagem e engajando os alunos de maneiras inovadoras. Essa
transformacao implica ndo apenas mudangas na rotina dos professores,
mas também na vida dos proprios alunos da EJA.

Ressalta-se também que as tecnologias educacionais oferecem uma
nova abordagem para a aquisi¢do de conhecimento, incentivando a
autonomia, a pesquisa ativa e a participagao colaborativa. Essa evolugao
no ambiente educacional nao apenas redefine a relagao entre alunos e
professores, mas também inaugura uma fase inovadora de
aprendizado, proporcionando a todos os envolvidos uma experiéncia
transformadora e adaptada as demandas contemporaneas.

No que concerne a Educagdo de Jovens e Adultos, cabe reforcar a
relevancia do uso desses instrumentos tecnologicos enquanto pratica
pedagogica. Eles auxiliam o docente no decorrer de suas aulas e
possibilitam um estimulo a mais aos estudantes para que queiram
“buscar” o conhecimento. Sua fungao ainda tem um fator primordial na
atualidade, que diz respeito a formacao politica dos jovens e adultos que
estao no processo de aprendizagem.

Segundo Araujo (2019, p.190):

O ensino mediado pelas tecnologias digitais
redimensiona os papéis de todos os envolvidos no
processo  educacional. Novos procedimentos
pedagdgicos sao exigidos. Em um mundo que muda
rapidamente, professores procuram auxiliar seus
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alunos a analisarem situagdes complexas e
inesperadas; a desenvolver a criatividade; a utilizar
outros tipos de “racionalidade”: a imaginacdo
criadora, a sensibilidade tatil, visual e auditiva, entre
outras. O respeito as diferengas e o sentido de
responsabilidade sdo outros aspectos que os
professores procuram trabalhar com seus alunos —
cidadaos do pais e do mundo é uma necessidade
advinda com as parcerias nos projetos educacionais
em rede.

Outro fator importante a ser lembrado refere-se ao fato de nao
cairmos em uma ideia que virou moda no senso comum, a de que os
recursos tecnologicos, por si sos, sao capazes de formar os estudantes e
prepara-los devidamente para as atividades que deverao cumprir no
ambiente de trabalho e em outros.

INCLUSAO DIGITAL NA EJA: NAVEGANDO POR DESAFIOS
PARA ALCANCAR O SUCESSO EDUCACIONAL

A promocgao da inclusao digital e linguistica na EJA é essencial para
garantir um ambiente educacional equitativo e acessivel. Navegar por
desafios nesse contexto implica abordar barreiras relacionadas a
familiaridade com tecnologias e as habilidades linguisticas dos alunos.

A inclusao digital requer, estratégias pedagdgicas que oferecam
treinamento e suporte para desenvolver habilidades tecnoldgicas
essenciais, garantindo que todos os alunos possam participar
plenamente da era digital. Ao superar os desafios relacionados a
inclusao digital e linguistica, a EJA pode criar um ambiente educacional
mais inclusivo, garantindo que cada aluno tenha a oportunidade de
alcancar o sucesso educacional, independentemente de suas
experiéncias anteriores ou habilidades linguisticas.

Na visao de Vale (2022, p.11), “o perfil do aluno de hoje em dia ndo
¢ mais o mesmo que o sistema de educagdo esta projetado a ensinar
devido a disseminagao da tecnologia digital e internet nas ultimas
décadas”, pois estdo imersos em um ambiente digital seja no campo do
trabalho, seja em casa, caracterizado por acesso rapido a informagao,
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interconexao global e uma variedade de ferramentas digitais.

Esse cendrio cria um novo conjunto de expectativas e necessidades
de aprendizado, moldando um perfil de aluno mais auténomo,
conectado e orientado para a resolugao de problemas.

Para os Parametros Curriculares Nacionais -PCNs, “¢é indiscutivel a
necessidade crescente do uso de computador pelos alunos como
instrumento de aprendizagem escolar, para que possam estar
atualizados em relagdo as novas tecnologias da informacdo e se
instrumentalizarem para as demandas sociais presentes e futuras”
(Brasil, 1998, p, 96).

A afirmagao acima, é importante, porque a aprendizagem nao se
limita mais ao ambiente fisico da sala de aula, e abordagem unilateral
do ensino da lugar a necessidade de estratégias mais interativas,
colaborativas e centradas no aluno. A tecnologia, quando integrada de
maneira eficaz, oferece oportunidades para personalizar o aprendizado,
promover a criatividade e cultivar habilidades essenciais para a
sociedade contemporanea, como pensamento critico e habilidades
digitais.

Apesar da importancia da introdugao das tecnologias na pratica
pedagdgica do professor, Aratjo e Barcelos (2019, p.14), alertam que:

Para que os professores conhecam novas ferramentas
e se interessem em aplica-las em sala de aula sdo
necessarias iniciativas em conjunto com a equipe
pedagdgica a fim de conscientizar e fornecer recursos
para que estes docentes possam ampliar a utilizacao
de tecnologias educacionais no contexto da sala de
aula. Para tal, sugere-se como iniciativa a
apresentacdo das ferramentas tecnoldgicas, bem
como suas facilidades, vantagens, beneficios para
agregar conhecimento nas aulas.

Assim, é possivel a escola criar um ambiente de colaboragao entre
professores e a fomentando um didlogo construtivo sobre a
implementacdo dessas tecnologias, abordando preocupacdes e
oferecendo orientagdes praticas.
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DESAFIOS E PERSPECTIVAS: A BNCC NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representa um marco
na estruturacdo do ensino no Brasil, delineando os conhecimentos
essenciais que todos os estudantes devem adquirir ao longo da
educacgao basica. No contexto da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), a
implementagao da BNCC traz consigo uma série de desafios e
oportunidades tinicas.

Uma das principais questoes enfrentadas na aplicacdo da BNCC na
EJA é a diversidade de perfis e trajetdrias dos alunos (Arroyo, 2017).
Muitos adultos que retornam a escola apds longos periodos afastados
do ambiente educacional possuem necessidades e demandas
especificas, que nem sempre sao contempladas de forma adequada pela
estrutura curricular tradicional. A flexibilizagdo e adaptagao dos
curriculos da EJA (Brasil, 1998) conforme as diretrizes da BNCC sao
fundamentais para garantir uma educacao inclusiva e de qualidade, o
que implica ndo apenas revisitar os contetidos a serem ensinados, mas
também repensar as metodologias de ensino e os recursos didaticos
utilizados, de modo a atender as necessidades individuais dos
estudantes.

De acordo com Araujo, Silva e Sena (2020, p.01):

A partir do entendimento de que a modalidade EJA
perpassa as etapas e se caracteriza por atender
pessoas jovens, adultas e idosas que nao tiveram
acesso ou nao concluiram o processo de escolarizagao
da Educacdo Basica, defende-se que a BNCC ¢é o
documento-base para a organizagdao do curriculo,
evitando-se, assim, correr o risco de deixar os
estudantes da EJA a margem ou sem condicoes de se
profissionalizar ou, ainda, dar continuidade aos
estudos, no Ensino Superior. E nesse contexto que
devemos pensar as propostas de construgao
curricular para a EJA, ou seja, abarcando as
singularidades dos sujeitos atendidos pela
modalidade, nas suas diferentes formas de oferta.
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Nesse sentido, é importante pensar nas propostas de construgao
curricular para a EJA dentro do contexto mais amplo das singularidades
dos sujeitos atendidos por essa modalidade, considerando suas
diferentes formas de oferta. A BNCC oferece uma estrutura flexivel e
adaptavel, que permite a inclusao das necessidades especificas desses
estudantes, levando em conta suas trajetorias de vida, experiéncias
prévias e demandas individuais.

Um aspecto muito relevante ¢ a formacao de professores para
atuarem na EJA alinhados com os principios e objetivos da BNCC. E
essencial que os professores estejam preparados para compreender e
atender as demandas especificas desse publico, promovendo uma
educagao contextualizada, significativa e emancipadora.

A BNCC na EJA também coloca em pauta a necessidade de
articulacao entre diferentes politicas publicas e institui¢des, visando
garantir o acesso e a permanéncia dos jovens e adultos na escola, o que
implica em iniciativas que vao desde a oferta de transporte e
alimentagao até a criagdo de programas de apoio socioemocional e
profissionalizante. Por outro lado, a BNCC na EJA também oferece
perspectivas promissoras para a melhoria da qualidade da educagao
oferecida a esse publico. Ao estabelecer um conjunto comum de
conhecimentos e competéncias, a BNCC proporciona um referencial
solido para a elaboragao de curriculos mais coerentes e alinhados com
as necessidades do mundo contemporaneo.

A énfase na formacao integral dos estudantes, prevista na BNCC
(Brasil, 2018) é especialmente relevante para a EJA, uma vez que muitos
jovens e adultos buscam na escola nao apenas o desenvolvimento
académico, mas também a construcao de habilidades para a vida e para
o trabalho.

Assim, os desafios para o ensino da EJA, de acordo com as
propostas da BNCC sao multiplos e complexos, mas é inegavel que a
implementacdo dessas diretrizes pode representar um avango
significativo na promogao de uma educagao mais equitativa, inclusiva e
alinhada com as demandas da sociedade contemporanea.
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CAPITULO V

PANORAMA DA EDUCACAO DE JOVENS E

ADULTOS EM MACAPA

O ensino da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em Macapa
apresenta um panorama complexo, refletindo desafios e avancos na
oferta dessa modalidade educacional. Uma parcela consideravel da

populagao que nao concluiu a educagao basica na idade regular.

A taxa de analfabetismo ainda é uma preocupagao, com uma parte
expressiva da populagao adulta que nao possui habilidades basicas de
leitura e escrita, o que impacta diretamente na insercao social e laboral

desses individuos.

Tabelan.?1
Matriculas na EJA por faixa etdria no Brasil, Norte e Amapd - 2015 e 2016
3 BRASIL NORTE AMAPA
FAIXA ETARIA

2015 2016 2015 2016 2015 2016

Até 14 26.688 20.656 4271 3.159 238 154
15A17 611.189  576.806 98.242 88.619 6.365 5.818
18 A19 564.249 589.113 80.774 76.975 5.041 5.250
20A 24 673.360 723.850 92325 90.625 4914 5413
25A29 359.969 357.456  51.288 45570 2321 2.244
30 A 34 300.810  288.738  40.582 35.603 1.586 1.586
35A39 281139  265.202 31928 28.035 1.191 1.179
40 ou mais 674.465 660353 55.722 49.810 2.135 2.056
TOTAL 3.4991.86 3.4&12.17 4552.13 4122.39 23i79 23(.)70

Fonte: INEP - Sinopse Estatistica da Educagdo Basica, 2015 e 2016.
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A tabela acima mostra que no Amapa, a maioria das faixas etarias
cresceu em quantidade (18 a 24 anos; 30 a 39 anos), na populacao até 14
anos, 15 a 17 anos e 40 anos ou mais, houve diminui¢do nas matriculas.
Vale destacar que nesse estado, o maior quantitativo de matriculas
atende pessoas de 15 a 24 anos (Novais, 2020, p.72).

Também ¢ possivel visualizar que nos tltimos anos, tém sido
implementadas politicas publicas e programas voltados para a EJA em
Macap4, visando ampliar o acesso e melhorar a qualidade da educagao
oferecida a esse publico. Uma das iniciativas importantes é a expansao
da oferta de cursos e turmas da EJA em diferentes horarios e locais da
cidade, buscando atender as demandas de jovens e adultos que
trabalham ou tém outras responsabilidades durante o dia.

Além disso, parcerias com instituicdes da sociedade civil e
organiza¢des nao governamentais tém contribuido para a oferta de
programas de alfabetizacdo e qualificagdo profissional para jovens e
adultos em situagao de vulnerabilidade social.

A infraestrutura das escolas que oferecem a EJA em Macapa ainda
€ um ponto de atengao, com necessidade de investimentos em melhorias
estruturais e na oferta de recursos didaticos adequados para atender as
necessidades desse publico.

Outro aspecto relevante é a formagao de professores para atuarem
na EJA, garantindo que esses educadores estejam preparados para lidar
com as especificidades e demandas dos alunos adultos, promovendo
uma educacao inclusiva e de qualidade. De acordo com a resolugao n°
27/2015 do CEE/AP, o docente desta modalidade de ensino devera ter
formagao exigida pela legislacdo na 4rea. Sendo assim, os sistemas de
ensino do Estado, estabelece politicas e agdes especificas para formagao
inicial e continuada dos educadores da EJA.

Justifica-se tal necessidade, por este ser o mediador e provocador de
conhecimentos, responsavel por promover a consciéncia critica e
reflexiva da sociedade, tendo bem claro a diferenca da educagao para o
aluno adolescente, jovem, adulto e idoso, que possuem opinides e
saberes diferenciados, que nao devem ser desprezados, nem tao pouco
infantilizados ou descontextualizados. Freire (1998, p.97), relata que: “o
educador deve ser aquele “profesor que pde a mdao na massa”; o
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profissional que consegue responder ou buscar solugdes, as
necesidades, refletindo e pensando intervengdes pedagogicas
adequadas a modalidade, associadas aos contextos de vida e que
valorizam os conhecimentos prévios desses alunos.”

Dessa forma, ensinar € reconhecer o0s conhecimentos dos
educandos, o que significa adequar as metodologias tradicionais aos
conceitos que levarao a construcgao coletivas de conhecimentos a partir
das vivencias destes, contextualizando e tornando a aprendiagem mais
agradavel.

Para Freire (2003), ensinar € necessario ter autoestima, humildade e
alegria, para finalmente a ver possibilidade em exercer um ensino de
qualidade, como sujeitos socio-histdrico-culturais que possuem saberes,
conhecimentos e tecnologia sobre o ato educativo, dai a necessidade que
dialoguem entre si sobre as variadas concepgOes em que acreditam e
utilizam, considerando que através do conflito emergido superem os
desafios e busquem solugdes para os problemas apresentados.

Neste sentido, o planejamento conjunto, o registro das atividades,
os grupos de estudos, o acesso as modernas tecnologias de
comunicagao, propiciam a oportunidade de ampliar o repertorio de
atividades e materiais que podem ser utilizados no trabalho
pedagdgico, e ainda propiciam uma andlise critica sobre os objetivos a
serem alcangados. As praticas pedagogicas devem privilegiar
estratégias que comtemplem as diferentes linguagens verbal ou
alfabética e nao-verbal icnografica (leitura de imagens, desenhos, filmes,
outdoors) e cinética (sonora, olfativa, visual e gustativa), para que o
educando reconhecga as diferentes formas de linguagens no proceso
comunicativo.

A insercao das tecnologias digitais na EJA também se apresenta
como uma oportunidade para ampliar o acesso ao conhecimento e
desenvolver habilidades digitais essenciais para a vida contemporanea
e o mercado de trabalho.

No que concerne a Educagao de Jovens e Adultos, cabe reforcar a
relevancia do uso desses instrumentos tecnologicos enquanto pratica
pedagogica. Eles auxiliam o professor no decorrer de suas aulas e
possibilitam um estimulo a mais aos estudantes para que queiram
“buscar” o conhecimento. Sua fun¢ao ainda tem um fator primordial na
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atualidade, que diz respeito a formacao politica dos jovens e adultos que
estdao no processo de aprendizagem.

A presenca de tecnologias mais simples, como os
livros impressos, ou de outras mais avangadas, como
os computadores em rede, produzindo novas
realidades, exige o estabelecimento de novas
conexdes que as situem diante dos complexos
problemas enfrentados pela educacao, sob o risco de
que os investimentos nao se traduzam em alteragdes
significativas das questOes estruturais da educacéo
(Novais, 2020, p. 81).

Observar-se que, mesmo tendo o acesso e a possibilidade de valer-
se dos novos instrumentos cientifico-tecnologicos que estdao no campo
da Educacao, nota-se que a grande maioria das praticas pedagdgicas é
resistente a inovacgao técnica.

O uso da informatica na educagao exige em especial um esforgo
constante do educador para transformar a simples utilizagdo do
computador numa abordagem educacional que favoreca efetivamente o
processo de conhecimento do aluno. Dessa forma, a interagao com os
objetos de aprendizagem, o desenvolvimento de seu pensamento
hipotético e dedutivo, de sua capacidade de interpretacao e andlise da
realidade tornam-se privilegiados e a emergéncia de novas estratégias
cognitivas do sujeito € viabilizada (Oliveira, 2007, p. 62).

Também ndo se pode esperar que o professor esteja pronto para o
desafio das novas tecnologias, pois eles estao habituados aos livros
didaticos, e, muitas vezes, a escassez de apoio pedagdgico. Esses
aspectos reforcam a ideia de que “o professor sente dificuldades para
realizar um trabalho interativo com as diversas midias” (Brito, 2009).
Apesar dos desafios, é possivel observar avangos na Educagao de Jovens
e Adultos em Macapd, com um aumento gradual no nuimero de
matriculas e na oferta de programas educacionais voltados para esse
publico.
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CAPITULO VI

FUNDAMENTACAO METODOLOGICA

Analisar a interferéncia linguistica na producido textual dos
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos, exige uma aproximagao
do pesquisador com seu objeto de estudo. Essa proximidade torna-se
um aspecto relevante da investigacao, pois demanda nao apenas o rigor
cientifico, mas também a habilidade de perceber as interacdes que se
desenvolvem durante sua conducdo, conferindo legitimidade e
confianga a andlise dos dados obtidos por meio dos instrumentos e
técnicas. Gatti (2003) entende que é importante essa aproximagao tendo
em vista que, “0s pesquisadores que lidam em &reas que tém espectro
profissional precisam ter vivencia desta profissionalidade, ter
experiéncia concreta de situagOes profissionais, caso contrario nao
constroem uma praxis para alimentar seus problemas investigativos”
(Gatti 2003, p. 16). Portanto, é imprescindivel que o investigador
determine o método e a metodologia empregada para realizagao da sua
pesquisa.

Descrevendo os passos que foram percorridos para a realizagao
dessa pesquisa, pode-se afirmar que ela se deu em cinco momentos
especificos: o primeiro voltou-se para leitura critico-reflexivo de obras
dos teodricos que sustentaram a tematica trabalhada. Em seguida
realizou-se uma visita a escola [dcus para entrega da carta de anuéncia a
gestdo. No terceiro momento e com a permissao da gestdo, conversamos
com os professores e os estudantes da EJA para tomarem ciéncia do
objetivo da pesquisa e se aceitariam ou nao serem O0s
respondentes/ptblico. Logo apo6s, marcamos dias diferenciados para a
aplicdo da entrevista e do questionario. Por ultimo, apds a coleta dos
dados, analisou-se os dados sob a dtica andlise do discurso que de
acordo com as concepgdoes de Bakhtin (2011), o discurso é
intrinsecamente dialdgico, desenvolvendo-se em um contexto de
intercambio e negociacao de significados entre as diferentes vozes
sociais. De acordo com essa perspectiva, as palavras sao permeadas por

75

—
| —



uma multiplicidade de ideologias, assumindo o papel de uma rede que
conecta todas as relagdes em diversas esferas.

Diante do que foi descrito, é possivel conceituar que a metodologia
¢ 0 “caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da
realidade” (Minayo et al., 2002, p. 15).

Aprofundando ainda o estudo sobre a interferéncia lingiiistica na
producao textual na EJA, é conveniente também conceituar o método
que seguiu-se para conclusao da pesquisa. No entendimento de Lakatos
e Marconi (2003, p.83), o método é “[...] o conjunto das atividades
sistematicas e racionais que, com maior seguranga e economia, permite
alcangar o objetivo — conhecimentos validos e verdadeiros — tragando o
caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as decisdes dos
cientistas”. O método é a maneira do pesquisador utiliza para colocar
em pratica uma acao especifica da pesquisa. Nesse contexto, o método,
refere-se  as técnicas e procedimentos usados para implementar a
metodologia e realizar a pesquisa. Portanto, a metodologia ¢ como um
plano geral, enquanto os métodos sao as agoes especificas realizadas de
acordo com esse plano.

O PROBLEMA DA PESQUISA

A pesquisa sobre interferéncia linguistica se depara com um
desafio fundamental que é compreender como os seres humanos
processam e interpretam a linguagem de maneira tao eficaz. Este campo
multidisciplinar busca explorar os mecanismos cognitivos subjacentes a
compreensao e produgao da linguagem, analisando como os individuos
extraem significado, fazem inferéncias e contextualizam a informagao
contida nas expressoes linguisticas. No entanto, apesar dos avangos
significativos, ainda existem lacunas a serem preenchidas em nossa
compreensao sobre como ocorrem esses processos mentais complexos e
como eles sao influenciados por uma variedade de fatores, incluindo
contexto, conhecimento prévio e caracteristicas individuais. Assim, o
problema da pesquisa em interferéncia linguistica reside na busca por
uma compreensao mais profunda e abrangente desses fendmenos,
visando nao apenas melhorar as teorias existentes, mas também
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informar o desenvolvimento de aplicagdes praticas em dareas como
processamento de linguagem natural, inteligéncia artificial e educagao
linguistica nas turmas do Ensino Médio da EJA.

Diante disso, se faz necessario responder os seguintes
questionamentos: Como a

produgio textual dos estudantes da EJA é afetada pelo processo de
interferéncia linguistica? Quais sdo os principais desafios enfrentados pelos
estudantes da EJA em relagdo a interferéncia linguistica na produgdo textual?
Quais sdo os erros mais comuns de interferéncia linguistica identificados na
producdo textual dos estudantes da EJA? Quais estratégias pedagdgicas podem
ser adotadas para minimizar os efeitos da interferéncia linguistica e promover
uma produgdo textual mais eficaz na EJA?

Para se obter respostas a esses questionamentos, o foco central se
levanta em torno da seguinte problematica: ;Qual é a influéncia da
interferéncia linguistica na producdo textual dos estudantes da
Educacao de Jovens e Adultos?

OS OBJETIVOS DA PESQUISA

Objetivo geral
Analisar o impacto da interferéncia linguistica na qualidade e
clareza da produgao textual dos estudantes da EJA;

Objetivos especificos

v Identificar os padrdes de interferéncia linguistica mais
recorrentes na producao textual dos estudantes da EJA;

v Propor estratégias pedagogicas e recursos didaticos que
possam auxiliar no desenvolvimento das habilidades de escrita
dos estudantes da EJA;

v Descrever os principais desafios enfrentados pelos
estudantes da EJA no processo de superagao da interferéncia
linguistica na producao textual.
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DESENHO DA PESQUISA

O desenho da pesquisa € nao experimental, com escopo descritivo
transversal e abordagem mista se caracteriza pela analise de dados em
um Unico ponto no tempo, sem manipulacdo de varidveis
independentes, combinando métodos qualitativos e quantitativos.
(Creswell, 2007). O desenho da pesquisa, é a forma como o pesquisador
organiza e estrutura os elementos do estudo para responder as
perguntas de pesquisa ou atingir os objetivos estabelecidos. Ele envolve
a selecio e implementacdo de uma abordagem geral, métodos
especificos, coleta e analise de dados, e a formulagao de estratégias para
garantir a validade e confiabilidade dos resultados. Para Silva (2023,
p.08), “o desenho de pesquisa deve ser tal que responda
satisfatoriamente a uma pergunta de pesquisa. J& Gonzdles, Fernandez
e Camargo (2014, p. 43), afirmam que o desenho metodoldgico da
pesquisa indicard “o tipo de investigagao que se pretende realizar, e pela
hipdtese que se deseja verificar durante o processo”. Nessa perspectiva
o papel do pesquisador é procurar informacado visando a geracao de
novos conhecimentos, abrindo possibilidades para explorar novos
horizontes e conduzir novas pesquisas.

Considerando que ¢é essencial aplicar uma andlise minuciosa ao
examinar os resultados por meio da coleta de dados dessa dissertagao e
para esclarecer as questdoes norteadoras da pesquisa, utilizou-se o
enfoque Misto que tem por objetivo compreender melhor o problema
de pesquisa. Para Creswell (2007, p. 18), “os métodos mistos empregam
aspectos tanto dos métodos quantitativos quanto dos procedimentos
qualitativos”. Essa integracdo busca aproveitar as vantagens de ambas
abordagens, proporcionando uma compreensao mais abrangente do
fendmeno em estudo (Alvarenga, 2019). O enfoque misto de acordo com
Campoy (2005, p.14), “é um tipo de pesquisa em que o pesquisador ou
um grupo de pesquisadores combina elementos de abordagem de
pesquisa qualitativa e quantitativa com o objetivo de ampliar e
aprofundar o conhecimento”, permitindo ao pesquisador a
compreensao e interpretagao dos fendmenos estudados.

Segundo Silva (2023, pp.108-109):
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O argumento central desse método de analise esta na
combinacdo de vantagens das andlises quantitativas
e qualitativas em um desenho de pesquisa unico.
Supostamente, a organizacdo da pesquisa com
técnicas vindas de tradi¢des distintas possibilitaria ao
pesquisador encontrar evidéncias a respeito de seus
fendmenos de interesse de maneira diversa aquela
que obteria se utilizasse apenas uma dessas técnicas
individualmente.

Ao integrar técnicas quantitativas e qualitativas, os pesquisadores
buscam capturar tanto a amplitude quanto a profundidade do
fendmeno em estudo. As andlises quantitativas oferecem a capacidade
de generalizagdao estatistica e a identificagdo de padrdes e relagdes
causais em grandes conjuntos de dados. Por outro lado, as andlises
qualitativas permitem uma compreensao mais profunda do contexto,
das experiéncias individuais e das nuances do fendomeno.

CONTEXTO DA PESQUISA

Macapa é o municipio que apresenta significativo nimero de hotéis
e pousadas em relacdao ao restante do Estado. Também concentra os
cartdes-postais, como o monumento Marco Zero do Equador, onde foi
construido um obelisco para a observagao do fendomeno do Equindcio,
que marca a mudanga de estagdes. Outro icone da capital é a Fortaleza
de Sao José de Macapa, construida em 1782 para proteger a cidade de
invasdes. O complexo Beira-Rio é formado por trapiches, quiosques e
restaurantes que atraem visitantes durante todo o ano, com uma vista
privilegiada da orla de Macapa. A vila do Curiat, localizada a oito
quilémetros da cidade, revela a histéria de remanescentes quilombolas,
bela paisagem natural e riquezas da fauna e da flora.
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Figuran.®1
Marco Zero do Equador

Fonte: Da cimara do celular do pesquisador

Em relacdo a economia do municipio estd ancorada nos
setores primario e tercidrio. No que toca as atividades primadrias, a
cidade possui uma zona rural caracterizada por pequenas plantacoes
agricolas de subsisténcia, além de criagdes de bovinos, suinos e também
de galindceos. A exploragdo do agai é uma atividade comum nas areas
ribeirinhas do municipio. As atividades tercidrias sao responsaveis pela
maior parte da economia macapaense. Destacam-se os setores da
administragao publica, comércio, logistica e servigos. A cidade possui
um grande potencial turistico, mas ainda pouco explorado em nivel
nacional. No setor tercidrio, estd a maior parte da populagao ocupada
do municipio. Por sua vez, o setor secundario, formado pelas industrias,
¢ praticamente inexistente na cidade.

(https://mundoeducacao.uol.com.br/ geografia/macapa.htm).
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https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/setor-primario-economia.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/setor-terciario.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/biologia/acai.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/setor-secundario.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/macapa.htm

Figuran.° 2
Fortaleza de Séo José de Macapd

Fonte: Da cdmara do celular do pesquisador

Em termos educacionais, o municipio de Macapa possui 84 escolas
sobre sua adiministracdo, que oferece a Educagdo Infanfil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educacao de Jovens e Adultos.

Figuran.®3
Vila do Curiau

Fonte: Da cimara do celular do pesquisador
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Unidade de Analise

Essa pesquisa foi realizada no Centro de Estudos Supletivos
Professor Paulo Melo, localizada na rua Candido Mendes, n.° 555
Central. CEP: 68900-100 Macapa — AP, e atende pelo (+55 - 96)
991425991.

O centro de Estudos Supletivos Prof. Paulo Melo foi fundado em 24
de junho de 1975, denominado de Estudos Supletivos Emilio Médici,
com o objetivo inicial de preparar o aluno para fazer as provas do exame
de massa, promovido pela secretaria de Estado de Educagdo. Esse
Projeto ficou conhecido como Projeto Minerva que proporcionava curso
preparatdrio para Exames Especiais a fim de suprir escolarizagao aos
jovens e adultos -EJA. Aprovado pelo Parecer n® 392/73- CEE, com
duragao de 54 semanas letivas e distribuidas em areas de Comunicagao
e Expressao (Lingua portuguesa, Educagao Fisica, Educagao Artistica).
Area de Ciéncias Fisicas e Biologicas, Matematica) e Area de Estudos
Sociais (Estudos Sociais, EMC e Informagao Ocupacional).

No mesmo ano, mais precisamente em 14/07/1975, fundou-se a
Biblioteca da institui¢ao, com o nome de Biblioteca Carlos Drummod de
Andrade e, tinha como responsavel a Professora Deusuite Maria
Calvalcante.

A instituicdo foi denominada, nesse periodo, pela Professora
Coordenadora Laires do Amparo Braga Vieira e dispunha de 14
(catorze) professores e 11(onze) funciondrios: 03 auxiliares de dudio-
visual, 01 responsavel pela biblioteca e um auxiliar de biblioteca, 02
serventes, 01 coordenador, 01 vice-coordenador, 01 auxiliar de trafego.

O servico de Orientacgao iniciou seu funcionamento em 1976, e a
Institui¢do passou a ser administrada pela Professora Aurea Penalber
Tavares (permanecendo na administracao até julho de 1977). Nesse ano,
de acordo com oficio 05/76, a escola ja necessitava e solicitava reformas,
apresentando graves problemas na estrutura.

Paralelo a implantacdo ao Ensino Personalizado foi ofertado, até
1990, o Curso de Instalador Residencial em nivel de 1° grau. A
professora Luiza Pincango Melo assumiu a direcao deste Centro de
Ensino de 1988 a 1989, quando foi implantado o Ensino de 2° grau, hoje
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Ensino Médio. Em 1989 a 1990 esteve na direcao o professor Raimundo
Nonato de Oliveira, e em 1990 a 1994 a direcao ficou sob a
responsabilidade da professora Rosa Helena Malcher Marinho.

Concomitante ao Ensino Personalizado e ao Curso de Instalador
Residencial, implantou-se, também, o Curso de Supléncia em Educagao
Geral. Este, porém, em nivel de 2° grau e que encerrou-se em 1993,
através do Parecer n°43/93, institui-se o Centro de Estudos Supletivos
Emilio Médici, com o curso de visava oferecer escolarizacao em nivel de
Ensino Médio para Jovens e Adultos concluintes do Ensino
Fundamental maiores de 17 anos. A média de idade para frequentar o
Curso de Ensino Médio era de 20 anos.

O Curso fora chamado de Nova Metodologia de Ensino de 1° e 2°
graus, autorizado pelo Conselho Estadual de Educagao- CEE no
processo n° 75 folhas 11 a 260, que designou o ensino por etapas, de
acordo com a equivaléncia a seguir.

Nivel de Ensino Fundamental: 12 etapa (1% e 22 séries), 2° etapa (3% e
42 séries), 3% etapa (5% e 6% séries) e 4 etapa (7° e 82 séries).

Em 1995, foi nomeado como diretor deste Centro o Professor Jair
Donizetti de Oliveira. No prédio havia 04 mini- salas onde funcionava
Ensino Personalizado de 57 & 82 séries, 04 salas para o Ensino Supletivo
por etapas do antigo 1° grau e 04 salas para o Ensino Supletivo de 2°
Grau. com excecao do Ensino Personalizado Semipresencial, os demais
cursos eram presenciais e, cada etapa correspondentes a 02 anos de
Ensino Regular.

Ainda nesse ano, foi criado o Caixa Escolar, nomeando o diretor
como presidente, sendo que em 1997, foi criado o cargo de Secretario
Administrativo na escola, e este se tornou o presidente do Caixa Escolar.

No periodo de 1996 a 2004, a escola do Complexo Penitenciario do
Amapd passou a funcionar como anexo do CES Emilio Médici,
ofertando as 1% e 22 etapas da Nova Metodologia de Ensino, e o Ensino
Personalizado de 5% a 82 séries. Nesse periodo, o Centro também era
responsavel pela certificagao de 13(treze) escolas onde funcionava os
Cursos Supletivos de 22 Grau.

Em marg¢o de 2003, a professora Lenir Pereira Reis foi nomeada
Diretora do CES Emilio Médici. No ano de 2005, para o Centro de
Estudos Supletivos Emilio Médici foi nomeada a professora Rosinés
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Leite Ferreira como nova gestora. Nesse mesmo periodo o Centro
destinou-se a atender os alunos a partir da faixa etaria de 15 anos para
o Ensino Fundamental, e 18 anos para ingressarem no Ensino Médio.
Seguindo o que estabelece a Resolugao n® 035/2005 vigorando até esta
data. Desde entao, este Centro deixou de ofertar o Ensino Personalizado
em 2007 e, desde 2005 vem paulatinamente cessando as turmas de
Ensino Fundamental, tendo sido completamente encerradas no ano de
2008.

Em 14 de abril de 2009, o Centro de Estudos Supletivos Emilio
Meédici passou a ser denominado oficialmente de Centro de Estudos
Supletivos Prof. Paulo Melo, através da Lei n® 1319 nos termos do art.
107 da Constitui¢ao Estadual.

Em agosto de mesmo ano, o professor Raimundo dos Santos
Oliveira foi nomeado novo gestor do Centro, amparado pelo Decreto n®
3038 de 26 de agosto de 2009. Desde entao a escola vem sendo
desenvolvendo alguns Projetos Pedagogicos que tem auxiliado os
alunos em seus processos de aprendizagem. Para Franco (2005, p.44):

Atualmente a escola possui 800 (oitocentos) alunos matriculados
nos turnos: manha, tarde e noite, atendendo exclusivamente a
modalidade de Ensino Fundamental II e Ensino Médio - EJA.

Tabelan.?2
Distribuicdo do niimeros de alunos matriculados no Centro de Estudos Supletivos
Professor Paulo Melo

MANHA TARDE NOITE

3% etapa 32 etapa (02 turmas — 80 | 1 etapa corresponde a 1% e 2.2
alunos) seérie (EM) (03 turma - 120

(02 turmas - 80 alunos — 40 alunos em cada)

alunos)

47 etapa 42 etapa 2% etapa corresponde a 3? série

(EM) (03) turmas — 120 alunos-

(02 turmas - 80 | (02 turmas — 80 alunos) 40 alunos em cada)

alunos)
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12 etapa (EM) (01 | 1° etapa

turma — 40 alunos)
(EM (01 turma - 40

alunos)

2% etapa (EM) (02 | 22 etapa
turmas - 80

alunos) (EM) (02 turmas — 80

alunos)

Fonte: o préprio pesquisador

Tabelan.®3
Distribuicdo dos niimeros de salas
Salas Quantidades
sala de coordenacgao pedagdgica 01
sala de direcao 01
sala de secretaria 01
sala de aulas 07

Fonte: o prdprio pesquisador

Tabelan.®4

Distribuicdo dos cargos da equipe técnica e pedagogica
Cargos Quantidades
Gestor 01
Coordenador pedagdgico 03
Secretaria 01
Professores 48

Fonte: o préprio pesquisador

E uma escola considerada de médio porte e atende aos principios
legais ao que ela oferta, que é um ensino voltado ao aspecto qualitativo.

—t
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Figuran.®4
Centro de Estudos Supletivos Professor Paulo Melo

-

Fonte: Da cimara do celular do pesquisador

A escolha dessa Institui¢ao, dar-se-a pelo fato de que essa escola tem
anualmente recebido um nudmero relevante de estudantes na
modalidade da EJA, sugerindo-se que ela tem experiéncia e expertise no
atendimento a esse grupo especifico e que desenvolve estratégias
eficazes para lidar com as necessidades especificas desses estudantes.

POPULACAO E AMOSTRA

Para que o presente trabalho pudesse ser concretizado, foi
importante a participacdao de alguns segmentos no Centro de Estudos
Supletivos Professor Paulo Melo, o qual chamamos de participantes.
Para Kauark, Manhaes e Medeiros, (2010, p. 60), os participantes sao
“individuos do campo de interesse da pesquisa, ou seja, o fendmeno
observado”. Os participantes sao individuos, grupos ou organizagoes
que sao recrutados para fornecer informagdes ou dados relevantes para
o estudo em questao. Sendo assim, pela referida Instituicao apresentar
um numero elevado de pessoas envolvidas no processo de ensino

—t
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aprendizagem, se fez necessario delimitar uma amostra dessa
populacao.

Para Oliveira (2011, p.21), “a amostra € pequena e nao-
representativa e a analise dos dados é qualitativa. As constatagdes sao
experimentais e o resultado, geralmente, seguido por outras pesquisas
exploratdrias ou conclusivas”. J4& Campoy (2016), acrescenta que a
amostra € determinar que parte de uma realidade em estudo deve ser
examinada, com o objetivo de fazer inferéncias sobre a referida
populacao. Nesse estudo, a amostra é probabilistica de tipo intencional,
pois se baseia na selegdo dos participantes a partir de critérios, cujo
subgrupo da populagao apresentam as mesmas possibilidades de serem
eleitos.

Para Sampieri, Collado e Lucio (1997, p. 176):

En las muestras no probabilisticas, la eleccion de los
elementos no depende de la probabilidad, sino de
causas relacionadas con las caracteristicas del
investigador o del que hace la muestra. Aqui el
procedimiento no es mecanico, ni en base a formulas
de probabilidad, sino que depende del proceso de
toma de decisiones de una persona o grupo de
personas, y desde luego, las muestras seleccionadas
por decisiones subjetivas tienden a estar sesgadas.
nsa hacer con dicho estudio.

No caso, sao individuos que estdo envolvidos no problema,
conhecem o tema da pesquisa, e estavam disponiveis, para responder as
questdes investigadas. Dessa forma, uma selecao adequada de sujeitos
¢ aquela que pode abranger a totalidade dos problemas.

Dessa forma, a base da pesquisa foi abordada numa amostra dos
estudantes do Ensino Médio -EJA, professores que lecionam com a
disciplina de Lingua Portuguesa. A escolha desses publicos ocorreu por
critérios de modalidade de ensino e de atuacao e por fazerem parte do
contexto em que o problema se apresenta. Nessa Otica, segundo
Alvarenga (2019), uma amostra probabilistica significa que cada um dos
integrantes do universo tem a mesma possibilidade de integrar a
amostra em conformidade com o tamanho da populagao.
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Tabelan.25

Participantes Quantidades
Professores de Lingua portuguesa 03
Alunos do 1.2 ano de EJA Médio 40
Alunos do 2.2 ano de EJA Médio 40
Alunos do 3.2 ano de EJA Médio 40

Amostra participantes
Fonte: o préprio pesquisador

Professores

Trés (03) professores que lecionam com a disciplina de Lingua
Portuguesa com as turmas dos 1.9, 2. e 3.2 ano Ensino Médio -EJA, que
entre outras atribuicbes € promover um ambiente propicio para a
aprendizagem a partir de situagbes ricas, desafiadoras e
contextualizadas. Nesse caso, esses professores se tornam sujeitos
essenciais a ser pesquisado, pois ele “media a relagao ativa do aluno com
a matéria, e seus conteuidos, considerando o conhecimento, a
experiéncia e o significado que o aluno traz a sala de aula, seu potencial
cognitivo, sua capacidade e interesse, seu procedimento de pensar, seu
modo de trabalhar” (Libaneo, 1998, p. 29). O papel do professor descrito
pelo autor, sugere uma abordagem centrada no aluno, onde o professor
atua como mediador no processo de aprendizagem.

Estudantes

Cento e vinte (120) estudantes que estuda nas turmas dos 1.2, 2.° e
3.2 ano Ensino Médio -EJA, sujeitos esses, protagonistas do seu préprio
saber. Sua participagao nesse estudo, é importante, pois, segundo Tardif
(2002, p. 221) “a fim de aprender, os alunos devem tornar-se, de uma
maneira ou de outra, os autores de sua propria aprendizagem, pois
ninguém pode aprender em lugar deles”. Nessa perspectiva, a
responsabilidade primadria pela aprendizagem recai sobre os proprios
estudantes, por meio da acao mediadora do professor que colaboram
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para que os estudantes assumam um papel ativo no processo.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para o éxito nessa pesquisa, o investigador precisou fazer uso de
técnicas e instrumentos, os quais foram selecionados a partir da
elaboragao dos objetivos especificos. Nessa investigacao, utilizou-se
como instrumento, o questiondrio e como técnica a entrevista. No
entendimento de Minayo et al., (2001, p. 42), “devemos definir as
técnicas a serem utilizadas tanto para a pesquisa de campo [...Jcomo
para a pesquisa suplementar de dados”. Nesse contexto, as técnicas
referem-se aos métodos especificos utilizados para adquirir
conhecimento e habilidades, enquanto os instrumentos sao as
ferramentas, tanto fisicas quanto conceituais, que facilitam esse
processo educativo. Assim, a sele¢ao cuidadosa desses elementos foi
vital para garantir a confiabilidade e a relevancia das descobertas
cientificas. A escolha das técnicas estd alinhada com os objetivos da
pesquisa, o que garantiu a obtengao de dados precisos e significativos.

Questionario fechado

Para recolher os dados dos estudantes foi utilizado o questionario
fechado, pois, o numero de sujeitos participantes dessa amostra foi
grande. Para Gil (1999, p. 128), o questiondrio é uma “técnica de
investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de
questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagOes vivenciadas etc.”. Destaca ainda o autor que o
questiondrio apresenta vantagens em relagao a outros tipos de técnicas
de coleta de dados, pois, “possibilita atingir grande niimero de pessoas,
mesmo que estejam dispersas numa area geografica muito extensa, ja
que o questionario pode ser enviado pelo correio” (Gil, 1999, p. 128), o
que implicara em gastos baixos, uma vez que para responder ao
questiondrio, nao se exige treinamento de quem pesquisa, a0 mesmo
tempo, é garantido “o anonimato das respostas (Gil, 1999, p.129).
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A entrevista

A entrevista € uma técnica muito utilizada na pesquisa,
principalmente no ramo das ciéncias sociais, que embora nao seja uma
técnica facil de ser aplicada, é recomendada nesse estudo, pelo seu
carater eficaz na obtengao das informagdes, conhecimentos ou opinides
que serao coletados. Para Campoy (2018, p. 348), a entrevista” ¢ uma
técnica [...] flexivel e dinamica, que permite recolher uma grande
quantidade de informagdes de uma maneira mais proxima e direta entre
o entrevistador e o entrevistado, em que se pde a manifestacao das
emogoes, sentimentos e pensamentos”, ela auxilia o pesquisador a
ajustar roteiros esclarecendo obscuridades encontradas ou refor¢ando
questdes encontradas na pesquisa. Dessa forma, a entrevista foi aplicada
aos professores de Lingua Portuguesa e foi aplicada em dias e horarios
diferentes, uma vez que sao publicos que exercem a fungao dentro da
escola em hordrios diferenciados, a qual teve a duragdo maxima de 60
minutos.

O objetivo com a aplicacdo dessas duas técnicas (questionario e
entrevista) foi o de encontrar relagdo entre ambas para nao gerar dados
incorretos ou mal analisados na investigagao.

ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

A ética abrange uma variedade de topicos e questdes relacionados
a conduta humana, aos julgamentos morais e aos principios que
orientam as agoes e as decisoes das pessoas em diferentes contextos. No
campo cientifico, a ética refere-se aos principios e normas morais que
guiam a conduta dos profissionais e pesquisadores cientificos em suas
atividades. A ética cientifica envolve um conjunto de valores e padroes
que visam garantir a integridade, a honestidade, a responsabilidade e a
qualidade na pesquisa e na divulgagao dos resultados.

De acordo com Fiorentini e Lorenzato (2009, p. 196):

No caso especifico da pesquisa, os questionamentos
éticos dizem respeito, entre outros, aos direitos dos
entrevistados, ao respeito e bem-estar dos
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participantes, a preservagdo da identidade das
pessoas envolvidas, aos usos e abusos das
informacGes e citacbes de outros autores, a
fidedignidade das informagdes, as implicacOes
sociais e politicas da pesquisa.

Nessa otica, os elementos de ética que orientam as investigagoes
que envolvem individuos devem estar alinhados com as diretrizes
presentes na resolu¢ao n®196/96 do Ministério da Saude (MS), e do
Conselho Nacional de Satude (CNS), dentre outras exigéncias,
explicitadas na Resolugao N° 466, de 12 de dezembro de 2012:

I1.5 - consentimento livre e esclarecido - anuéncia do
participante da pesquisa e/ou de seu representante
legal, livre de vicios (simulagao, fraude ou erro), [...];
III.1, b) ponderagao entre riscos e beneficios, [...];
(IIL.1, c¢) garantia de que danos previsiveis serdo
evitados; (III.1, d) relevancia social da pesquisa [...]
(Brasil, 2012).

Com base nos elementos previamente mencionados, é sustentado
que as investigacdes devem enfatizar a independéncia dos conjuntos
legalmente desabilitados e sensiveis, e acima de tudo, assegurar a honra
deles e resguarda-las em sua fragilidade, tendo em mente que as
investigagOes precisam oferecer mais vantagens do que desvantagens,
prevenindo a prejudicialidade e evitando que possam afetar a todos
indiscriminadamente. Nessa pesquisa respeitando os padroes éticos os
pesquisados (professores), receberam a nomeclatura de: P.1; P.2; P.3)

VALIDACAO DOS INSTRUMENTOS

A validagdo de um instrumento de pesquisa ¢ uma etapa que
precisa ser cumprida pelo pesquisador, para verificar se as perguntas
elaboradas correspondem aos objetivos que foram tragados. Nesse
contexto, a validagao dos instrumentos de uma pesquisa mista (quali-
quanti) se d4 em fun¢dao da mesma atender o que se propde a desvendar
tendo como cautela a coeréncia dos processos metodoldgicos e a
consisténcia dos resultados obtidos. Segundo Ferro (2018, p. 21), a
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validagao dos instrumentos é essencial porque “as analises das variaveis
medidas devem apresentar consisténcia, serem replicaveis e fornecerem
resultados muito préximos a primeira avaliagao e que estejam livres de
erro de mensuragao”. Sendo assim as questdes que integram os
instrumentos estao subdivididas, considerando os 3 (trés) objetivos
especificos dessa pesquisa.

Assim, para validagdo dos instrumentos, a aprecia¢ao inicial foi
realizada por 03 (trés) professores doutores da drea de Educacao. Dois
sao profesores doutores paraguaios e um é doutor brasileiro os quais
tiveram a incumbéncia de avaliar os instrumentos que foram utilizados,
antes mesmo de suas aplicagdes. Apos a andlise realizada pelos trés
doutores, foram unanimes concordando com o teor das perguntas.

TECNICAS DE ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Deve-se iniciar a andlise pela tabulagdao dos dados coletados por
meio dos instrumentos utilizados com a populagdo participante da
investigacao. Assim sendo, foi realizada a tabulagdo dos dados da
investigacdo por meio da interpretacio dos dados sobre os
questiondrios e a entrevista na dtica dos tedricos que embasaram as
questoes trabalhadas.

Utilizou-se para essa etapa o pensamento de Bardin (2011), que
compreende que a interpretagao dos dados se resume em trés etapas:
pré-andlise, tratamento dos dados e exploragao do material. Portanto, a
finalidade da realizagdo dessa etapa porque ele “é o momento de
relacionar os dados coletados com o problema, com os objetivos da
pesquisa e com a teoria de sustentacdo, possibilitando abstragoes,
conclusodes, sugestdes e recomendacdes relevantes para solucionar ou
ajudar na solu¢ao do problema ou para sugerir a realizacdo de novas
pesquisas” (Zanella, 2013, p. 68). Na concepgao de Lakatos e Marconi
(2003, p.167), “analisar e interpretar sao agdes completamente
diferentes, no entanto, relacionadas”. Analisar e interpretar sao duas
“operagdes” em um processo de pesquisa. Acrescenta, Prodanov e
Freitas (2013, p .70) que “na andlise dos dados coletados, ndo ha
preocupacao em comprovar hipoteses previamente estabelecidas,
porém estas ndo eliminam a existéncia de um quadro tedrico que
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direcione a coleta, a andlise e a interpretacao dos dados”. A andlise e a
interpretacdo seguem uma sequéncia em que, nao sendo possivel
desvencilhar uma da outra, que apesar de distintas, estao ligadas entre
si.
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CAPITULO VII

ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

No capitulo dedicado a coleta de dados desta pesquisa, onde os
objetivos foram delineados, juntamente com seus métodos e
instrumentos, descreve-se a pratica empirica de obtengao dessas
informacoes.

Considerando sua relevancia, a analise e interpretagao dos dados
foram conduzidas com base em referenciais tedricos e operacionais. Isso
se deve a necessidade de envolvimento dos participantes, que sao os
sujeitos e publicos da investigagao, bem como do pesquisador, pois sem
essa participacado, a andlise seria imparcial.

Para Gil (2002, p.156), “os processos de andlise e interpretagao
variam significadamente em funcdo do plano de pesquisa. Nos
delineamentos experimentais ou quase experimentais, assim como nos
levantamentos, constitui tarefas simples identificar e ordenar os passos
a serem seguidos”. Assim, os dados revelam os resultados obtidos por
meio dos instrumentos, nos quais o pesquisador percorre o trajeto,
observa e registra eventos observaveis que descrevem a paisagem
percebida, aplicando-lhes o tratamento necessario em termos de rigor
cientifico, e interpretando as falas dos participantes da pesquisa.
Minayo et al., (2002, p. 109), diz que “[...] a fala dos sujeitos de pesquisa
é reveladora de condigOes estruturais, de sistemas de valores, normas e
simbolos”, ou seja, a maneira como 0s sujeitos de pesquisa se expressa
e compartilha suas experiéncias pode fornecer dados significativos
sobre varias facetas da sociedade e da cultura em que vivem.

E importante ressaltar que durante a aplicagio das técnicas
empregadas, o foco estava na compreensao dos comportamentos e
atitudes dos participantes da pesquisa. A coleta de informagdes e
descri¢Oes fornecidas pelos professores e estudantes constituiu a base
para a consecugao dos objetivos deste estudo.

Para garantir o sigilo e anonimato, os professores receberam uma
letra do sistema alfabético, os quais se expressa a seguir: Prof.1; Prof.2;
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Prof.3

Assim, a seguir apresenta-se a coleta de dados por meio da
entrevista, com o proposito de investigar as falas dos entrevistados,
identificando os conceitos principais.

Objetivo: Identificar os padrdes de interferéncia linguistica mais
recorrentes na produgao textual dos estudantes da EJA;

Pergunta n.° 1: Que tipos de erros gramaticais sdao mais
frequentemente encontrados nos textos dos estudantes da EJA?

Tabela n.° 6
Tipos de erros gramaticais mais frequente na produgdo textual dos estudantes

PARTICIPANT | RESPOSTA

ES

Prof.1 “Sdo encontrados erros de todos os tipos: concordincia,
sintaxe, ortografia, além de erros relacionados a pontuagio,
coeréncia e coesdo textual”;

Prof.2 “Os mais comuns se referem a ortografia. grafia das letras,
transcri¢do da fala, acentuacdo e pontuacio”;

Prof.3 “De natureza ortogrdfica, referente a grafia, acentuacdo e
uso dos sinais de pontuacio”.

Fonte: Do proprio pesquisador

Essa andlise sugere que os desafios enfrentados pelos estudantes da
EJA na escrita sao diversos e abrangentes. Embora os erros ortograficos
parecam ser os mais comuns, os problemas de concordancia, sintaxe e
coesao textual também sao frequentes, indicando dificuldades mais
amplas no dominio da lingua escrita. Esses entraves pode esta
relacionado a falta de pratica na escrita formal, a interrup¢ao da
educacao formal ou a outras circunstancias que levam os alunos da EJA
aos problemas mencionados pelos professores.

De acordo com De la Torre (2007), o erro pode ser interpretado
como falta da verdade; como imprecisao devido a falta de clareza; como
engano; inadequacao de conceito ou moral, ou ainda como indicador de
problemas.
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Ao considerar o erro como um indicador de problemas, o professor
propde que ele pode ser sintomatico de questoes mais profundas, como
lacunas no conhecimento, dificuldades de aprendizagem, problemas de
comunicagdo ou questOes éticas, o que ressalta a importancia de
identificar e abordar suas causas subjacentes, em vez de apenas corrigir
0s sintomas visiveis.

Pergunta n.° 2: Existe uma relacdo entre a idade dos estudantes da
EJA e os padrdes de interferéncia linguistica que apresentam?

Tabelan.®7
A relagdo entre a idade dos estudantes com os erros de interferéncia linguistica
PARTICIPANT | RESPOSTA
ES
Prof.1 “Nao observo correlagdo entre a idade e os erros, o que hd é
a correlagdo entre o tempo e a dedicagdo de cada um aos
estudos...”;
Prof.2 “Sim, jd que na atualidade a EJA comporta alunos que a
idade varia entre 18 a 70 anos”;
Prof.3 “Ndo, as interferéncias sido mais ocasionadas pelo processo
de alfabetizagcdo dos alunos que na maioria ndo foi
consolidado.”.

Fonte: Do proprio pesquisador

A andlise das respostas acima destaca diferentes perspectivas sobre
a relagdo entre a idade dos estudantes da Educagao de Jovens e Adultos
(EJA) e os padroes de interferéncia linguistica que apresentam.

A primeira resposta sugere que a idade dos estudantes nao esta
diretamente relacionada aos erros linguisticos, mas sim ao tempo e a
dedicagao de cada um aos estudos, o que implica que a dedicagao e o
esfor¢o podem influenciar mais os padroes de interferéncia do que a
idade em si.

A segunda resposta destaca a ampla faixa etdria dos alunos na EJA,
que pode variar de 18 a 70 anos, sugerindo que a diversidade de idades
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pode influenciar nos padrdes de interferéncia linguistica, possivelmente
devido a diferentes experiéncias de vida, exposicao a linguagem e
habilidades cognitivas ao longo do tempo.

A terceira resposta aponta que as interferéncias linguisticas sao mais
causadas pelo processo de alfabetizagdo dos alunos, que muitas vezes
nao foi totalmente consolidado. A falta de uma base sdlida na
alfabetizacao pode ser um fator mais determinante do que a idade em
si na ocorréncia de erros linguisticos. A esse respeito, Vygotsky (1930)
enfatizou a importancia do contexto sociocultural na aprendizagem e
no desenvolvimento humano. O autor argumenta que a interagao social
e a mediagdo simbolica desempenham papéis fundamentais na
aquisigao da linguagem e no desenvolvimento cognitivo. Segundo sua
perspectiva, o ambiente social e cultural em que os estudantes estao
inseridos influencia diretamente seu processo de aprendizagem.

Pergunta n.? 3: Que papel desempenham as redes sociais e a
linguagem digital na influéncia linguistica sobre os textos dos
estudantes da EJA?

Tabelan.® 8

O papel das redes sociais na produgio textual dos estudantes

PARTICIPANTE | RESPOSTA

S

Prof.1 “Existe uma influéncia relativa que ndo interfere de forma
considerdvel na produgdo textual dos alunos, haja vista que o
professor toma providéncia para evitar os exageros”;

Prof.2 “Ao meu €, as redes sociais e a linguagem digital nao exercem
muita interferéncia no processo de aprendizagem”;

Prof.3 “Ndo observo essa interferéncia das redes sociais nos textos
escritos, o que hd bastante é a interferéncia da fala na lingua
escrita”.

Fonte: Do proprio pesquisador
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As respostas mostram que o papel das redes sociais embora haja
uma influéncia relativa ndo tem sido os motivadores dos erros na escrita
dos estudantes (P.1) mesmo porque ao perceberem que essa agao tem
influenciado na produgao textual, o professor toma medidas para evitar
excessos ao usos das redes sociais.

Ainda foi mencionado que a principal influéncia nos textos escritos
dos alunos € o da oralidade e da forma como a linguagem ¢ utilizada na
comunicagao cotidiana. Vale ressaltar que ¢ importante reconhecer o
potencial das midias sociais e como elas trazem impactos na produgao
textual dos estudantes da EJA. A linguagem utilizada on-line, os
padrdes de comunicagao digital e a exposi¢ao a diferentes formas de
expressao podem, de fato, influenciar a forma como os alunos escrevem.
O mundo digital com o qual as pessoas convivem vem modificando a
forma como as pessoas se comunicam e também escrevem como bem
mencionam Guamadn et al., (2018), ao afirmarem que “o aumento da
intercomunicagao atingiu toda as classes sociais, sem distingao de idade,
sexo e localizagdo geografica” (p.40). [Esta citagdo ressalta a
universalidade do impacto das midias sociais criando novas
oportunidades para a expressao escrita em diferentes contextos e para
diversos publicos.

Pergunta n.® 4: Quais sdo os obstaculos mais comuns relacionados
a motivagao que os estudantes da EJA enfrentam no processo de
aprendizagem da escrita?

Tabelan.?9
Os obstaculos mais comuns que os estudantes enfrentam no processo de

aprendizagem da escrita
PARTICIPANT | RESPOSTA
ES

Prof.1 ” Os maiores obstdculos estdo relacionados ao tempo de
afastamento desses alunos da escola, gerando um
desinteresse pelos estudos, e ao retornarem para a sala de
aula, trazem consigo defasagem de aprendizagem e vdrias
outras dificuldades para a pritica da escrita”.
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Prof.2 “Os obstdculos mais importantes no processo de ensino da
producio textual é a falta de interesse dos alunos pelas
propostas apresentadas e a dificuldade de inseri-los nas
atividades como protagonistas”;

Prof.3 “A maioria dos obsticulos é conciliar a vida familiar, o
trabalho com a vida escolar, muitos deles querem apenas
concluir o ensino médio, entdo ndo acabam tendo muita
motivagdo para aprimorar o aprendizado da lingua”.

Fonte: Do proprio pesquisador

As respostas acima apresentam diversos obstaculos relacionados a
motivacao dos estudantes da EJA no processo de aprendizagem da
escrita. O P.1 mencionou que o tempo de afastamento da escola é um
obstaculo significativo. Essa resposta estd alinhada com a teoria da
aprendizagem adulta de Knowles (1975), que enfatiza a importancia do
contexto e da experiéncia de vida dos adultos na aprendizagem. Entao
¢ de suma importancia o professor valorizar a experiéncia de vida dos
adultos na aprendizagem aprimorando a escrita por meio de seus
relatos de vida.

A falta de interesse dos alunos nas propostas apresentadas e a
dificuldade de engaja-los como protagonistas das atividades (P.2), vai
em consonancia com a teoria da autodeterminagao de Deci e Ryan
(1985), quando argumenta que a motivacao intrinseca é fundamental
para o engajamento e o desempenho académico. Segundo essa teoria, 0s
alunos sao mais propensos a se envolverem ativamente na
aprendizagem quando percebem que tém autonomia, competéncia e
relacionamento com o contetdo.

O P.3 cita a dificuldade que os estudantes tem em conciliar suas
responsabilidades familiares e profissionais com a vida escolar, o que
leva a compreender a dubla jornada de trabalho que muitos estudantes
passam no dia a dia. Dai importancia de o professor reconhecer e
abordar os temas sociais em suas aulas, como por exemplo: o emprego,
a saude, a casa entre outros, que pode aumentar o envolvimento dos
alunos adultos na aprendizagem.

Pergunta 5: Quais os principais desafios linguisticos vocé observa
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na producao textual dos estudantes da EJA

Tabela n.? 10
Os principais desafios percebidos pelos professores na produgio textual dos

estudantes
PARTICIPANT RESPOSTA

ES

Prof.1 “O desafio consite em inserir a diversidade linguistica e
cultural dos alunos na proposta de produgio de textos para
ressignificd-la”;

Prof.2 “...Estdo direcionados a realidade dos alunos, partindo do
principio de que é muito dificil atingir os anseios de todos, ja
que a EJA tem um puiblico heterogéneo”;

Prof.3 “Cada aluno vem de uma realidade linguistica diferente: hd

uns que vem do interior com sua bagagem particular, outros
vem de presidios e do ambiente em que a linguagem do trdfico
domina; é impossivel dissociar esses aspectos socio-culturais da
linguagem padrdo. Sempre haverd uma interferéncia, seja na
escrita, seja na fala”;

Fonte: Do proprio pesquisador

A produgao textual na EJA enfrenta diversos desafios linguisticos,
como apontado nas respostas fornecidas. A insercao da diversidade
linguistica e cultural dos alunos na producado de textos é fundamental
para ressignificar suas experiéncias e promover uma educagao
inclusiva.

Bagno (1999), argumenta que toda as variedades linguisticas sao
legitimas e devem ser valorizadas no ambiente educacional. Soares
(2002) em suas pesquisas sobre alfabetizacao de jovens e adultos,
destaca a importancia de reconhecer e respeitar as singularidades de
cada aluno, adaptando as praticas pedagogicas as suas necessidades
especificas.

As experiéncias socio-culturais dos alunos, como origem geografica,
vivéncias em presidios ou exposicao a linguagem do trafico (P.3),
influenciam sua linguagem escrita e oral. Sendo assim, é importante o
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professor compreender essas influéncias para promover uma educagao
linguistica que valorize as multiplas formas de expressao.

Objetivo: Propor estratégias pedagdgicas e recursos didaticos que
possam auxiliar no desenvolvimento das habilidades de escrita dos
estudantes da EJA.

Pergunta n.° 6: Como a adaptagdo de materiais didaticos pode ser
feita para atender as necessidades especificas dos estudantes da EJA em
relacao a escrita?

Tabelan.? 11
A adaptagdo de materiais diddticos para atender as necessidades especificas dos

estudantes
PARTICIPANT RESPOSTA

ES

Prof.1 “O material diddtico deve estar em consondncia com a
realidade do discente levando em consideracdo seu nivel de
conhecimento linguisitico”;

Prof.2 “E importante que o material dialogue com a realidade do
aluno, ou seja, atender aos aspectos linguisticos, mas também
os aspectos culturais e sociais”;

Prof.3 “Hoje o aluno da EJA ndo é mais aquele senhor ou senhora que

morava no interior e veio para a escola estudar, essa era a
realidade dos alunos da EJA, na década de 1990. Hoje a maior
clientela é de jovens que abandonaram os estudos e por pressio
do mercado ou da familia voltaram para a escola. Entdo,
particularmente ndo vejo a maior necessidade de adaptar
material”.

Fonte: Do proprio pesquisador

As respostas acima mostram-nos a importancia de alinhar os
materiais didaticos com a realidade dos alunos para atender ao nivel de
compreensao e habilidades linguisticas para esse publico. No entanto, é
necessario ainda pensar em como integrar essas adapta¢des de forma
eficaz o que pode envolver a incorporagao de textos e exemplos que
sejam relevantes para a vida e experiéncias desses alunos, bem como a
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criacao de atividades que incentivem a reflexao sobre questoes sociais e
culturais. Quando o P.3, afirma que nao ha necessidade de adaptar os
materiais para o trabalho na EJA, Freire (1998, p. 58) afirma que:

Enquanto na pratica bancaria da educagdo, anti-
dialogica por esséncia, por isto, ndo comunicativa, o
educador deposita no educando o contetido
programatico da educagio, que ele mesmo elabora
ou elaboram para ele, na pratica problematizadora,
dialogica por exceléncia, este contetido, que jamais é
depositado, se organiza e se constitui na visdo do
mundo dos educandos, em que se encontram seus
temas geradores.

No modelo de educagao bancdria, o professor desempenha um
papel central, transmitindo conhecimento aos estudantes de forma
unilateral. A relacdo entre essas duas figuras, professor X alunos é
vertical, com o professor depositando informagdes no aluno, como se
este fosse um recipiente vazio a ser preenchido. Nao ha espaco para
adaptacao de contetdos, nem de materiais e didlogo para a construgao
conjunta do conhecimento.

Para Jardelino e Aradjo (2014, p. 158):

[...] o conhecimento do contexto se relaciona com o
local em que se desenvolve o ensino e com as pessoas
a quem ele é ministrado. Para cada turma, série e
nivel de ensino sao feitas adaptagdes ao saber a ser
construido. Esses saberes sdo adquiridos na prética,
na vivéncia do cotidiano escolar. Os professores que
atuam na EJA, se ndo tomarem consciéncia desses
elementos na sua formacao, ficardo reféns cada vez
mais de praticas modeladores e de reprodugdes de
praticas bem-sucedidas, que, na maioria das vezes,
nada tém a dizer aos seus alunos.

Essa citagao, reporta-se ao entendimento de que cada turma, série e
nivel de ensino possui particularidades tnicas que devem ser
consideradas na elaboragao e adaptagao do contetido educacional, o que
significa levar em conta nao apenas as necessidades académicas, mas
também as experiéncias de vida, interesses e desafios especificos dos
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alunos da EJA.

Pergunta n.® 7: A falta de acesso a recursos educacionais e culturais
fora da sala de aula impacta os desafios na escrita dos estudantes da
EJA?

Tabela n.* 12
A falta acesso aos recursos educacionais e culturais como motivadores que
impacta na aprendizagem da escrita

PARTICIPANTE | RESPOSTA

S

Prof.1 “Sim, a falta de boas leituras e boas experiéncias culturais
que venham contribuir para melhorar a capacidade de
produgdo textual”;

Prof.2 “Sim, a falta de leitura de bons livros, a falta de acesso as
atividades culturais como bons filmes, miisicas e eventos
podem refletir no processo de desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita dos alunos”;

Prof.3 “A falta de acesso a recursos educacionais e culturais com
certeza, impacta na producdo textual. Normalmente os textos
que eles produzem sdo bastante carentes em informagdes e
com bagagem cultural que reflete o ambiente que eles vivem”.

Fonte: Do proprio pesquisador

Os entrevistados reconhecem a importancia do acesso a recursos
educacionais e culturais fora da sala de aula, como recursos potentes
para o desenvolvimento das habilidades de escrita dos estudantes.
Todavia, a falta de acesso a boas leituras e experiéncias culturais como
citou o (P.3) pode resultar em uma formacao cultural e educacional
limitada.

Para Freire (1998) a educagao é um processo continuo, pois estamos
em constante desenvolvimento e, simultaneamente, ensinando e
aprendendo. A verdadeira educagdao acontece quando estamos
receptivos ao outro e ao didlogo genuino, sem hierarquias ou
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superioridade de um sobre o outro.

Nesse sentido, é importante os professores estarem conscientes do
ambiente em que o ensino ocorre e das caracteristicas dos alunos a quem
ele é direcionado, pois a falta de acesso aos recursos pedagdgicos e
culturais pode reforgar a marginalizagao educacional.

Pergunta n.° 8: A adaptacao do curriculo pode abordar os desafios
especificos de escrita dos estudantes da EJA?

Tabela n.? 13
A adaptagdo do curriculo escolar

PARTICIPANTE | RESPOSTA

S

Prof.1 “Sim, é necessdrio que o curriculo esteja em sintonia com a
realidade e expectativas do educando”;

Prof.2 “Sim, o curriculo precisa estar sintonizado com a viténcia dos
alunos e apresentar conhecimentos relevantes para a pratica
deles”;

Prof.3 “Ndo sé pode como deve a ver adaptacdo do curriculo para
atender as necessidades dos alunos ”.

Fonte: Do proprio pesquisador

De acordo com as respostas, a adaptagao curricular é fundamental
para abordar os desafios especificos de escrita. Esse curriculo deve levar
em conta os conhecimentos prévios e as experiéncias dos alunos
adultos, reconhecendo que eles aprendem de maneira diferente das
criangas e tém necessidades especificas e por serem [...] turma composta
por sujeitos de diversas idades, vindos de realidades diversas, com
diversas trajetdrias escolares [...]” (Souza e Reis, 2017, p. 106). Nesse caso
a adaptagao do curriculo precisa ser repensado como uma maneira de
garantir uma educacdo satisfatoria, apresentando conhecimentos
pertinentes e permitindo a participacao ativa desses estudantes no
processo de aprendizagem.
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ANALISE DO QUESTIONARIOS DOS ESTUDANTES

Objetivo: Descrever os principais desafios enfrentados pelos
estudantes da EJA no processo de superagao da interferéncia linguistica
na produgcao textual.

Pergunta n.° 1: Vocé ja enfrentou dificuldades ao escrever textos
devido a interferéncia linguistica?

Graficon.®1
Dificuldades ao escrever textos devido a interferéncia lingistica apontadas
pelos estudantes

Coluna1;; 0;
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® Néo
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Fonte: Do proprio pesquisador

Essas respostas ¢ uma realidade comum em muitas turmas da EJA.
Muitos desses alunos enfrentam dificuldades ao escrever textos devido
a interferéncia linguistica, (75%) dos estudantes afirmaram que “as
vezes, 17 %, afirmaram que “sim”, e uma minoria (8%) afirmaram que ndo.

Bagno (1999) destaca que a interferéncia linguistica na escrita,
prejudica muitas vezes a produgao de textos, especialmente quando o
escritor transita entre diferentes variedades do portugués. Contudo,
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quando o aluno reconhece que a linguagem ¢ dinamica e variada,
podem superar as dificuldades decorrentes da interferéncia linguistica
e encontrar sua voz propria na escrita.

Pergunta n.? 2: Vocé acredita que a interferéncia linguistica afeta a
clareza e a compreensao dos seus textos?

Graficon.° 2
A interferéncia linguistica como fator que afeta a clareza e a compreensio dos
textos produzidos pelos estudantes
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Fonte: Do proprio pesquisador

Para 98% dos estudantes a interferéncia linguistica afeta a clareza e
a compreensao dos textos, o que mostra claramente um reconhecimento
generalizado desse desafio. Travaglia (2009), enfatiza que a interferéncia
linguistica pode resultar em expressdes, construgdes gramaticais ou
vocabuldrio que ndo sdo padrao ou que nao sao compreendidos por
todos os leitores, dificultando a clareza e a compreensao dos textos,
especialmente quando o leitor ndao estd familiarizado com as
caracteristicas linguisticas especificas do escritor.

Pergunta n.® 3: Quais estratégias vocé utiliza para superar a

[ 107}



interferéncia linguistica ao escrever?

Graficon.* 3
Estratégias utilizadas pelos estudantes para superar a interferéncia linguistica
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Fonte: Do proprio pesquisador

Na andlise acima, coletou-se que 46% dos estudantes afirmaram
“Escrevo vdrias vezes as palavras para aprimorar o conhecimento”. Essa
estratégia indica um esforco consciente para melhorar o conhecimento
e a familiaridade com a ortografia das palavras. Escrever repetidamente
as palavras pode ajudar a reforcar a memoria visual e a corrigir erros
ortograficos. 25% dos estudantes afirmaram: “Tento escrever como escuto
os outros falando”. Esse tipo de estratégia demonstra uma tentativa de
alinhar a escrita com a forma como as palavras sao pronunciadas na fala
cotidiana, o que pode ajudar a tornar a escrita mais natural e fluente,
refletindo a linguagem falada. No entanto, pode resultar em uma escrita
informal ou coloquial que pode nao ser apropriada em todos os
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contextos. 21% pontuaram que nao utilizava: “Nenhuma estratégia”, o
que pode refletir uma falta de consciéncia sobre a interferéncia
linguistica ou uma abordagem mais intuitiva para a escrita. 8%
“afirmaram que: “Escrevo as palavras como proniincio”. Essa afirmagao
sugere uma tentativa de transcrever as palavras conforme sao
pronunciadas, o que pode resultar em erros ortograficos ou distor¢des
da lingua escrita padrao.

Para Bagno (2013) € importante o professor esclarecer aos alunos
que “erro” pode se tornar um uso comum quando uma determinada
inovagao é amplamente adotada pela comunidade linguistica em suas
falas. Assim, destaca o autor da necessidade de apresentar as mudangas
que ocorrem na lingua, fornecendo explicagdes alternativas a tradigao.
Ainda para o autor, ndo basta apenas investigar; também ¢ necessario
explicar a histdria da lingua e o motivo de suas variagdes e mudancgas.

Pergunta n.? 4: Vocé ja recebeu orientacao ou suporte para lidar com
os desafios da interferéncia linguistica na produgao textual pelo seu
professor?

Grafico n.® 4:
A orientagdo dada aos estudantes pelo professor sobre os desafios da
interferéncia linguistica na produgdo textual.

Vendas; Nao

sei opinar;
0; 0%
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Fonte: Do proprio pesquisador
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As respostas obtidas indicam que uma parcela significativa dos
respondentes relatou ter recebido orientacdo ou suporte de seus
professores para lidar com os desafios da interferéncia linguistica na
produgao textual (66%), embora nao de forma consistente para todos
(25%). No entanto, ainda ha uma proporcao consideravel de estudantes
que nao receberam essa assisténcia (Uma minoria dos respondentes
(9%) indicou que nao recebeu orientagdo ou suporte de seus professores
para lidar com os desafios da interferéncia linguistica, o que leva-se a
perceber uma lacuna na pratica pedagogica, onde alguns alunos nao
recebem o apoio necessario para desenvolver habilidades de escrita
eficazes.

Para Koch e Elias (2006, p. 16):

[...] pensar texto implica considerar, além do
conhecimento da lingua, conhecimentos
enciclopédicos que compdem os frames ou
enquadres ou os nossos modelos mentais. Por
exemplo, ir a um restaurante, voar de avido, tomar o
metrd, fazer uma festa de aniversario, brincar o
carnaval etc. Quando falamos ou escrevemos sobre
um deles, ativamos na memoria os conhecimentos ali
armazenados e basta ativar um ou outro que os
demais nos vém imediatamente a lembranca.

A orientacdo do professor implica considerar, além do
conhecimento da lingua, conhecimentos enciclopédicos que compdem
os frames ou enquadres ou 0s nossos modelos mentais e envolve mais
do que apenas habilidades linguisticas; também requer uma
compreensao profunda dos conceitos e contextos aos quais o texto se
refere.

Pergunta n.® 5: Vocé acha que a pratica constante de escrita pode

ajudar na superagao da interferéncia linguistica?
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Graficon.’ 5

A pritica sistemdtica da escrita como estratégia na superagdo da interferéncia
linguistica
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Fonte: Do proprio pesquisador

De acordo com o que foi coletado, a maioria dos respondentes
concordou que a pratica constante de escrita pode ajudar na superagao
da interferéncia linguistica, com 70% dos respondentes afirmando
"sim”. Além disso, 25% dos respondentes expressaram uma forte
convicgao nessa ideia, dizendo “com toda certeza". Embora a maioria dos
respondentes concorde que a pratica de escrita é util, é importante
observar que uma pequena porcentagem (3%) discorda dessa ideia e
outros 2% consideram que a eficacia da pratica varia. Essas opinioes
divergentes podem refletir diferentes experiéncias individuais ou
percepgOes sobre a eficdcia da pratica constante de escrita para lidar com
a interferéncia linguistica, isso porque “[...] o texto organiza-se pela

combinacdo de dois movimentos, um de retroagao, por meio do qual se




retoma a informagdo anteriormente introduzida, que vai servir de
ancoragem para o movimento de progressdao, responsavel pela
introducado de informacao nova” (Koch, 2022, p.50). Essa citagao sobre a
organizagdo do texto em dois movimentos, retroagdo e progressao,
oferece uma perspectiva interessante sobre como os escritores
constroem e estruturam suas ideias.

Quando um texto faz uso do movimento de retroacao, ele esta
voltando a informagdes ou ideias anteriormente introduzidas e pode
acontecer de varias maneiras, como retomar um conceito mencionado
anteriormente, resumir pontos discutidos anteriormente ou fazer
referéncia a uma ideia anterior para refor¢ar um argumento ou contexto.
Esse movimento de retroagao serve como uma ancora, ajudando a
consolidar o entendimento do leitor sobre o que foi discutido
anteriormente e a conectar as partes do texto de forma coesa (Koch,
2022).

Por outro lado, o movimento de progressao introduz nova
informagao ou ideias. Essa progressao pode ser usada para expandir o
argumento, apresentar exemplos adicionais, oferecer evidéncias ou
desenvolver novos pontos de discussao. Esse movimento impulsiona o
texto para frente, mantendo o interesse do leitor e adicionando
complexidade ou detalhes ao tema em questao.

Ao combinar esses dois movimentos, os alunos/escritores criam
uma estrutura dinamica que guia os leitores através do texto de forma
coerente e persuasiva.

Pergunta n.° 6: Vocé acha que os recursos tecnoldgicos podem

ajudar os alunos a superar a interferéncia linguistica?

Graficon.® 6
Os recursos tecnologicos como ferramentas de superagio da interferéncia

linguistica
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Fonte: Do proprio pesquisador

Nessa analise ficou claro que maioria dos respondentes (83%)
assiste a videos que ajuda-os asuperar a interferéncia linguistica, o que
pode proporcionar acesso a exemplos de uso correto da linguagem,
explicagdes sobre gramatica e dicas praticas para melhorar a escrita. No
entanto, é importante garantir que os videos sejam de qualidade e
relevantes para os objetivos de aprendizado dos alunos da EJA. 9% dos
respondentes consideram que treinar com aplicativos pode ser uma
estratégia eficaz. Aplicativos de escrita podem oferecer exercicios
interativos, corre¢des automaticas de gramatica e ortografia, além de
feedback instantaneo para ajudar os alunos a aprimorar suas
habilidades de escrita. Uma pequena parcela dos respondentes (8%)
mencionou a troca de experiéncias com colegas de classe por meio do
chat como uma estratégia tutil. Essa interacdo pode permitir que os
alunos compartilhem duvidas, discutam conceitos e pratiquem a
linguagem de forma colaborativa.

Para Kenski (2007, p.45), o uso das tecnologias no ambito
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educacional na contemporaneidade:

Abre oportunidades que permitem enriquecer o ambiente
de aprendizagem e apresenta-se como um meio de pensar
e ver o mundo, utilizando-se de uma nova sensibilidade,
através da imagem eletronica, que envolve um pensar
dinamico, onde tempo, velocidade e movimento passam a
ser os novos aliados no processo de aprendizagem,
permitindo a educadores e educandos desenvolver seu
pensamento, de forma légica e critica, sua criatividade por
intermédio do despertar da curiosidade, ampliando a
capacidade de observagao de relacionamento com grupos
de trabalho na elaboracao de projetos, senso de
responsabilidade e coparticipagao, atitudes essas que
devem ser projetadas desde cedo, inclusive no espago
escolar.

Dai, a importancia do profesor incentivar os alunos a pesquisar e
utilizar os recursos tecnoldgicos que possibilite a eles, o aprimoramento
da sua escrita.

Pergunta n.® 7: Vocé acredita que a interferéncia linguistica ¢ um
desafio exclusivo dos estudantes da EJA?

Graficon.’ 7

A visdo dos estudantes sobre a interferéncia linguistica

Vendas; ; 0; 0%

Vendas; Nao

sei; 10; 8% Vendas; Sim;
23; 19% B Sim
m Nao
H Nao sei

Vendas; Nao ;
87; 73%

Fonte: Do proprio pesquisador
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A maioria dos estudantes (73%) nao acredita que a interferéncia
linguistica seja um desafio exclusivo dos estudantes da Educacao de
Jovens e Adultos, o que sugere que ha uma percepgao de que a
interferéncia linguistica pode ser um desafio enfrentado por um grupo
mais amplo de estudantes, nao apenas aqueles na EJA.

Os 19% que responderam “sim” indicam que uma parcela
significativa ainda vé esse desafio como exclusivo da EJA, enquanto os
8% que responderam “ndo sei" o que podem refletir na incerteza ou falta
de conhecimento sobre o assunto. A respeito disso, a UNESCO (2018, p.
1) aponta que “[...] 617 milhdes de criancas e adolescentes no mundo
todo nao estdao adquirindo habilidades minimas em leitura, escrita e
matematica. Atualmente, ja existem 750 milhdes de jovens e adultos que
nao sabem ler nem escrever”. Sao nimeros preocupantes e aponta para
uma questdo fundamental em relagdo ao acesso a educagdo e a
qualidade do ensino em todo o mundo, o que destaca a urgéncia de uma
resposta global para garantir que toda as pessoas, independentemente
de sua origem ou circunstancias, tenham acesso a uma educagao de
qualidade que lhes permita desenvolver plenamente seu potencial e
contribuir positivamente para a sociedade.

Pergunta n.° 8: Vocé ja percebeu alguma melhoria em sua
habilidade de escrita ao longo do tempo na EJA?

Graficon.* 8
A percepgio dos estudantes a respeito da sua melhoria na escrita ao longo do
tempo
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As respostas do grafico 8 indicam uma percepgao bastante positiva
sobre a melhoria na habilidade de escrita ao longo do tempo dos alunos,
com a maioria dos respondentes expressando uma melhoria
consideravel. No entanto, também hd uma parcela significativa que nao
notou melhoria ou percebeu apenas uma melhoria pequena. Acredita-
se que a educac¢do conforme Freire (1970) é instrumento de libertagao e
transformacao social e é importante que a escola valorize a experiéncia
e a realidade desses estudantes, permitindo-lhes desenvolver
habilidades de escrita de maneira eficaz, com a utilizacao em sala de
aula de uma gama de géneros textuais que fazem parte da vida desse
publico, o que colabora para eles aprimoram a escrita, na medida que se
envolvem com o contetdo.

Ao trabalhar com géneros textuais como cartas, bilhetes, relatérios,
receitas, entre outros, a escola pode promover uma aprendizagem mais
auténtica e motivadora, permite que os alunos vejam a aplicacao pratica
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das habilidades de escrita em seu cotidiano.
Pergunta n.® 9: Como vocé se sente quando percebe que cometeu
erros de interferéncia linguistica em seus textos?

Graficon.° 9
Os sentimentos demonstrados pelos estudantes quando percebe que cometeu
erros de interferéncia linguistica em seus textos
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As respostas indicam uma variedade de emogoes experimentadas
pelos estudantes quando percebem que cometeram erros de
interferéncia linguistica em seus textos. A maioria parece estar
relacionada a preocupagao com o impacto que esses erros possam ter
em suas avalia¢des académicas ou na percepcao de sua competéncia
linguistica. No entanto, também had emog¢des como ansiedade,
frustragdo, inseguranca, vergonha e desanimo.

Bakhtin (1993), aborda a questao da norma linguistica e sua relagao

com o poder e a autoridade na linguagem. O autor argumenta que a
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linguagem ¢é essencialmente heterogénea e dinamica, refletindo a
diversidade de vozes e perspectivas na sociedade. Nesse contexto, a
imposi¢ao de uma norma linguistica tinica pode restringir a expressao
individual e perpetuar relagdes de poder desiguais.

Bourdieu (1977), acrescenta que o dominio da norma padrao da
lingua muitas vezes reflete o capital cultural de uma pessoa e sua
posigao privilegiada na estrutura social. Aqueles que nao se enquadram
nesses padroes sao frequentemente marginalizados e desvalorizados.
Nesse sentido, os sentimentos demonstrados pelos respondentes vem
de certa forma, mostrar que a sociedade na qual vivemos, clama por
falantes que se encaixem em determinados padroes linguisticos e que a
competéncia linguistica é muitas vezes vista como um marcador de
status social e sucesso académico. Esses sentimentos refletem nao
apenas a preocupacao com a correcao linguistica, mas também as
expectativas sociais e as pressoes enfrentadas pelos falantes em uma

sociedade desigual.

Pergunta n.? 10: Com que frequéncia vocé se depara com problemas

de interferéncia linguistica ao escrever textos na EJA?

Grafico n.° 10:
A frequéncia com a qual os estudantes se deparam com problemas de

interferéncia linguistica ao escrever textos
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Fica evidente com essas respostas uma variedade de experiéncias
dos alunos em relagdo aos problemas de interferéncia linguistica ao
escrever seus textos. A maioria dos respondentes (36%) afirmam que
nunca se depara com esses problemas, enquanto uma minoria
consideravel (7%) relata encontra-los sempre. Ha também uma parcela
que indica encontrar esses problemas as vezes (7%) ou raramente (1%).
Ao analisar essas respostas, ¢ importante considerar ndo apenas as
experiéncias individuais, mas também os fatores sociais, culturais e
educacionais que moldam a percepcao e a experiéncia dos alunos em
relagao a linguagem escrita.

Hymes (1994) e Labov (1972), investigam como fatores
socioculturais influenciam o uso da linguagem e a competéncia
comunicativa dos falantes. Eles destacam a importancia de considerar a
linguagem como uma pratica social, moldada por normas e valores

compartilhados por uma comunidade de falantes.
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CONCLUSOES

Ao concluir de forma abrangente toda a fundamentagao teorica que
embasou esta pesquisa, concentrei-me em analisar os dados coletados
por meio das técnicas e instrumentos, os quais foram examinados sob a
perspectiva dos tedricos que fundamentaram este estudo, capacitando-
me a apresentar as conclusdes sobre o assunto abordado: “A
interferéncia linguistica na produgao textual da EJA: impacto na clareza
e qualidade na escrita.”

Respondendo ao objetivo: Identificar os padroes de interferéncia
linguistica mais recorrentes na producao textual dos estudantes da EJA,
se faz necessario para minimizar os efeitos da interferéncia linguistica
na producgdo textual dos estudantes da EJA o professor oferecer um
ensino individualizado e direcionado para cada estudante, para ajudar
a corrigir e conscientizar sobre os erros de interferéncia linguistica
presentes em seus textos. Além disso, é fundamental promover
atividades que estimulem a reflexdo e a conscientizagdo sobre a
importancia da norma culta da Lingua Portuguesa, bem como sobre as
variedades linguisticas existentes e seu contexto de uso.

A utilizacdo de recursos didaticos diversificados, como textos de
diferentes géneros e registros, também pode contribuir para ampliar o
repertdrio linguistico dos estudantes e minimizar a interferéncia de
padrdes linguisticos.

Respondendo ao objetivo: Propor estratégias pedagogicas e
recursos didaticos que possam auxiliar no desenvolvimento das
habilidades de escrita dos estudantes da EJA, acredita-se que estratégias
de leitura e interpretacdo de textos, aliadas a exercicios de produgao
textual, podem proporcionar aos estudantes da EJA uma maior
compreensdao das convengoes da escrita e uma maior autonomia na
expressao de suas ideias.

A integracdo de tecnologias educacionais, como softwares de
correcao ortografica e gramatical, jogos interativos e plataformas de
aprendizagem on-line, também pode ser uma ferramenta valiosa no
combate a interferéncia linguistica.

No entanto, deve-se pontuar alguns motivos pelas dificuldades de
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trabalharem com as novas tecnologias e, em especifica na EJA, € a falta
de preparo técnico dos docentes. Sem uma devida preparacao para
ensinar com auxilio de ferramentas tecnologicas e sem uma
metodologia adequada a essa modalidade, os docentes acabam por
trata-los da mesma maneira que tratam os alunos do turno regular de
ensino, assim tornando-os cada vez mais excluidos digitalmente.

Respondendo aos objetivos especificos: Descrever os principais
desafios enfrentados pelos estudantes da EJA no processo de superagao
da interferéncia linguistica na produgao textual, é possivel pontuar que
estudantes da EJA enfrentam uma série de desafios decorrentes da
interferéncia linguistica, que podem comprometer sua capacidade de
expressar ideias de forma coerente e gramaticalmente correta. Entre os
erros mais comuns de interferéncia linguistica identificados na
producao textual dos estudantes da EJA estao a utilizacao a
concordancia, sintaxe, ortografia, além de erros relacionados a
pontuacado, coeréncia e coesao textual. Diante desse cendrio, torna-se
imperativo desenvolver estratégias pedagdgicas que possam auxiliar os
estudantes da EJA na superacdo dos desafios impostos pela
interferéncia linguistica.

Assim, considerando-se a mudanga de perfil da populagao a ser
atendida pela Educagao de Jovens e Adultos, é imprescindivel repensar
e replanejar essa modalidade de ensino e o que podera ser oferecido aos
que a ela recorrem. E importante levar em consideragdo os objetivos
desses alunos ao procurarem a escola. Por esse motivo, urge uma
reestruturacao da EJA, com consideraveis altera¢des em seus objetivos,
na metodologia de trabalho, nos contetidos abordados e no tipo de
avaliagao a ser realizada, ofertando uma educagao de qualidade para
todos, na perspectiva de se educar na e para a diversidade.

E importante que a escola e o curriculo considerem os nossos alunos
da EJA como sujeitos trabalhadores que estudam, havendo uma
necessidade imperiosa de sua inclusao digital, para que possam exercer
plenamente o direito a cidadania. Existe uma forte relacdo entre o
curriculo, a sociedade e o trabalho. O curriculo ndo deve apenas ser uma
lista de conteudos; ele deve cumprir a fungdo valorizar o contexto, os
conhecimentos e as experiéncias dos jovens e adultos, nos quais a
inclusao digital se faz necessaria na conexao entre educacao e trabalho.
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A sociedade em que vivemos € informatizada, e a EJA, mais do que
nunca, necessita de um curriculo integrado que nao afaste a Educagao
Basica da Educacao Profissional; somente dessa forma o ensino
profissional e as suas tecnologias seriam abordados e debatidos no
curriculo de ensino.

Dessa maneira, o aluno tornar-se-ia capaz de conviver e conseguiria
transformar a si proprio e a sociedade na qual estd inserido. Faz-se
urgente, por conseguinte, a necessidade de um programa de ensino que
contemple a educagao e a tecnologia, para que ambas consigam atuar
como facilitadoras para esse momento, que nds, professores, tanto
esperamos, acontega — que nossos alunos transformem a sociedade.

A realizagao de atividades colaborativas e de troca de experiéncias
entre os proprios estudantes da EJA, por meio de grupos de estudo e
discussao em sala de aula, pode favorecer o aprendizado mutuo e a
construgao coletiva do conhecimento.

Ademais, é essencial que os professores estejam capacitados e
atualizados em relagao as melhores praticas pedagogicas e recursos
disponiveis para o ensino da Lingua Portuguesa na EJA. A formagao
continuada dos docentes, aliada a uma reflexdo constante sobre sua
pratica pedagogica, pode contribuir para o desenvolvimento de
estratégias mais eficazes de ensino e aprendizagem.

A conscientizagdo sobre a diversidade linguistica e cultural
presente na sala de aula da EJA também se faz necessaria, para que os
estudantes se sintam valorizados em sua identidade linguistica e
encorajados a expressar-se de forma auténtica. A superagao da
interferéncia linguistica na produgao textual requer um conjunto de
agOes coordenadas e estratégicas, que envolvam tanto os professores
quanto os proprios estudantes.

A valorizagao da diversidade linguistica, o estimulo a reflexdao
critica e a utilizagao de recursos tecnoldgicos sao elementos-chave para
o sucesso desse processo de superacao da interferéncia linguistica.
Portanto, é fundamental que as institui¢des de ensino, os professores e
os demais profissionais envolvidos no contexto da EJA estejam
comprometidos com a implementagao de praticas inclusivas e eficazes
de ensino da Lingua Portuguesa. Somente por meio de uma abordagem
integrada e contextualizada, que leve em consideragao as caracteristicas
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e necessidades especificas dos estudantes da EJ A, sera possivel alcancar
resultados significativos na promocao da produgao textual e no
desenvolvimento das habilidades linguisticas desses individuos.

Nesse sentido, é importante que o debate e a reflexdo sobre a
interferéncia linguistica na produgao textual dos estudantes da EJA
continuem a ser estimulados e aprofundados, visando a implementagao
de praticas cada vez mais eficazes e inclusivas no contexto educacional
brasileiro.

Por fim, é necessario reconhecer que a superagao da interferéncia
linguistica na produgao textual dos estudantes da EJA ndo € apenas uma
questdo técnica ou metodoldgica, mas também uma questao de justica
social e de respeito a diversidade linguistica e cultural de nosso pais.
Assim, cabe a todos os envolvidos no processo educacional da EJA o
compromisso de trabalhar em prol da superacao da interferéncia
linguistica, visando garantir o pleno desenvolvimento e a realizagao
académica e pessoal de cada estudante.
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RECOMENDACOES

Ao término das conclusdes a respeito desse estudo, recomenda-se
algumas ag¢des que considera-se importante para a Escola:

1- Identificar e abordar sistematicamente os padrdes de erro mais
comuns de interferéncia linguistica encontrados na produgao textual
dos estudantes da EJA, oferecendo um ensino individualizado e
direcionado para cada estudante;

2- Promover atividades que estimulem a reflexdo e a
conscientizagdo sobre a importancia da norma culta da Lingua
Portuguesa, bem como sobre as variedades linguisticas existentes e seu
contexto de uso;

3- Utilizar recursos didaticos diversificados, como textos de
diferentes géneros e registros, para ampliar o repertorio linguistico dos
estudantes e minimizar a interferéncia de padroes linguisticos;

4- Desenvolver estratégias de leitura e interpretagao de textos,
aliadas a exercicios de producdo textual, para proporcionar aos
estudantes da EJA uma maior compreensao das convengoes da escrita e
uma maior autonomia na expressao de suas ideias;

5- Integrar tecnologias educacionais, como softwares de correcao
ortografica e gramatical, jogos interativos e plataformas de
aprendizagem on-line, para auxiliar no combate a interferéncia
linguistica;

6- Promover atividades colaborativas e de troca de experiéncias
entre os proprios estudantes da EJA, por meio de grupos de estudo e
discussao em sala de aula, para favorecer o aprendizado mutuo e a
construcgao coletiva do conhecimento;

7- Investir na formagao continuada dos professores, capacitando-
os e atualizando-os em relacdo as melhores praticas pedagogicas e
recursos disponiveis para o ensino da Lingua Portuguesa na EJA;

8- Estimular o debate e a reflexdo sobre a interferéncia linguistica
na producao textual dos estudantes da EJA, visando a implementacao
de praticas cada vez mais eficazes e inclusivas no contexto educacional
brasileiro.
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PARA AS FUTURAS INVESTIGACOES

Nenhuma investigacao, por mais abrangente que seja, é capaz de
esgotar totalmente um determinado problema e oferecer toda as
respostas, bem como solugdes completas. Para os estudos posteriores,
sugere-se que o investigador busque avaliar o impacto da integragao de
tecnologias educacionais, no combate a interferéncia linguistica na
producao textual dos estudantes da EJA
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APENDICES

APENDICE 1: CARTA DE APRESENTACAOD

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
DIRECCION DE INVESTIGACION

MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Macapd, de de 2023.

Prezado(z) Sr.(a) sou MMestrando da Universidade Autdnoma de Assungio, Paragual
Estou dezenvolvendo a tese de conclusio do curzo, sob a orientagdo da Prof® Dr. * Daniela Ruiz
Diaz Morales, mfitulada: “A produgio textuzl dos estudantes da EJA e o processo de
mterferéncia linguistica”. O objetivo da pesquisa € analisar o impacte da interferéncia
linguistica na qualidade e clareza da produgéo textual dos estudantes da EJA. Considero este
trabalho relevante, porque envolve questdes que dizem respeito as variagies lingnisticas que os
alunos de EJTA podem apresentar devido a diferentes fatores, como o contexto zocial & regional
£m que cTesceram, por esse motive o estudo procura apresentar dados que contribuem para
explicar de que forma 2 escola pede trabalhar com o processo de aquisigio da lingnagem formal.

Weste sentide, gostariz de contar com o apoic e coleboragio dessa conceituada
Ingtitnicio de ensino parza a realizagio da pesquisa de campo da referida investigagdo.

A pesquisa consiztird em duas fases distintas a saber: A primeira Etapa: a aplicagdo da
Enfrevista para oz professores de Lingua Portuenesa. A Segunda Etapa, constituird na aplicagdo
de Questiondrios para o3 alunos do Alunos do 1.5, 2.7 e 3.° anos de EJA Médie. A participacio
da instituigdo & de grande importancia nesta mvestigacdo, a fim de que oz resultados da pesquiza
possam contribuir para reflexfo acerca da imterferéncia Linguistica no contexto de ETA

Desde ja agradecemos sua atengdo a sua atencio & colaboragdo e nos colocamos a sua
disposigdo para quaizquer ezclarecimentos.

Atenciozaments,

Marcos Paulo Barata Ferreira

Mestrando em Ciéncias da Educacdo -UAA
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APENDICE 2: FORMULARIO DE VALIDACAQ

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA COMUNICACION

DIRECCION DE INVESTIGACION
MAFSTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

MESTRANDO: Marcos Paulo Barata Ferreira
TUTOFA: Dra. Daniela Ruiz Diaz Morales
Prezado (a) Profezsor (a),

Este formulario destina-ze 4 1* fase da validagdo do mstrumento que sera utilizado na
coleta de dados em minha pesquisa de mestrado em Ciéncias da Educaglo pela Universidade
Autenoma de Assungdo — UAA, cujo tema & 4 produpdo fextual dos estudartes da Eld g o
processo de inferferéncia lmguittica. Esta pesquiza tem como objetivo geral: Analizar o
impacto da interferéncia linguistica na qualidade e clareza da produgdo textual dos estudantes
da ETA. Os objetivos especificos que norteizm essa pesquiza s8o: 1. Identificar oz padres de
interferéncia linguistica mais recomentes na producdo textual dos estudantes da EJA; 2. Propor
estratégias pedagogicas e recursos diddticos gque possam auxiliar no desemvolvimento das
habilidades de escrita dos estudantes da EJA; 3. Descrever os principais desafics enfrentados
pelos estudantes da EJA no processo de superagdo da interfersncia linguistica na produgio
textual. Para isso, solicito suz zmélize no sentide de verificar se hd adequacdo entre as
Questdes formuladas £ oz objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na
constrocio dessas mesmas questdes. Caso julgue necessdrio, flque & vontade para sugerir
melhorias utilizando para iss0 o verso desta folha.

Az colunaz com SIM & NAO devem zer assinaladas com (X) ze houver, ou ndn,
coeréncia entre perguntas, opcies de resposta e objetivos. No caso da quest3o ter suscitado
divida azzinale a coluna (7) descrevendo, se possivel, 2z dividas que a questio gerou no verso
dz folha. Sem mais para o momento antecipadamente agradeco por suz atengdo e pela presteza
em contribuir com o desenvelvimento da minha pesquisa.
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ROTEIRO DA ENTREVISTA PARA O PROFESSOR

1. Identificar os padrdes de interferéncia linguistica mais recorrentes na producdo textual

dos estudantes da EJA;

Fatores que colaboram para a interferéncia

linguistica

COERENCIA CLAREZA

Questio: (e tipos de erros gramaticais sfn mais | , . -
frequentemente encomfradne nos fexfos  dog) SIM | NAO |2 SIM | NAO -
estudantes 4z ETA?

Questio: Existe wma relacio entre s idade dog)
estudantes da EIA e o3 padries de interfaréneis)
TES—— S

Questio: Que papel deserpenham as redes soeiais 2|
! Jiital i inflnineia linewit ]
textns dos petndantes da FTA7

Questio: Quaiz =3n os ohatienlos maiz commns|
Iacianados 3 A 1 2 FIA
; : 5 —

Questio: Como a diversidade lmgnistica & enlhoral |
dos estudantez da FIA impacta seus desafins na

- I ] ]]] I I - -
Fﬂl:lra‘l:lq

Questio: Quais os principais desafios linguisticos
voce observa na produgdo textual dos estudantes de
ElA
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2. Propor estratégias pedagogicas £ recursos diditicos gue possam aunxiliar no

desenvolvimento das habilidades de escrita dos estudantes da EJA.

COEEENCIA CLAREZA

Sobre as estratéglas pedagogicas
SIM | NAO | 7 | SIM | NAOD 7

Questdo: Como 3 adaptacin de materiais didaticns|
: = o a
= ; s E1 lacin 2
enrrita?

Questdo: A falta de aressn 8 ecirsns eduesrionas|
e cnlturais fora da sala de aula impacts os desafins |
na escrita dos estudantes da ETA7

Questio: A adaptacio do cnrrienlo pode ahordar os |

dessfins especificos de escrita dos estndantes da
EIA?
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QUESTIONARIO PARA OS ESTUDANTES DA EJA -MEDIO

3. Descrever os principais desafios enfrentados pelos estudantes da EJA no processo de
superacio da interferéncia lingnistica na producio textual.

COERENCIA CLAREZA

s |NAD |7 |sIM |NAD|?

Questio: Vocd j4 enfrenton dificnldades an escrever|
s devidn A interferéncia linenistica?
L) Sim _{ N0 _(_) Algumas vezes

Questio: Moce acredita que a interferéneis linguistics |
afeta a clareza e 4 compreensdn dos sens textos?
() Concorde _f ) Discorde _{ _) Ndo sel opinar

Questio: (nais estratésias vocs nhliza para superar & |
interferencia linguistica an escrever?

() Nenhuma estratégia;

{_ )} Escrevo as palavras como promumeio;

{_ ) Tento escrever como escuto oz outros falando;

{_) Escrevn vArias vezes as palsuras para aprimorar o

conhecimento.

Questio: Vors 14 recehen onentacdn on suporte para |
1 Josafins da interferéncia limemiat
producio textnal pelo san professnr?

() Sim _(_)Nio_{ ) As veres_( _) Nio sei opinar

Questio: Vnoed acha que 3 pritics constante de eserits |

i mind 30.da interfarineia lnenistica?
() Sim_J{_1Nio_{ _)Comtods cerers { ) As
vezes

Questio: Come vord acha que os recnrans teenoldeiens |
: o ] 1A EI2 terferinci

IES————

) Aseistindo almume videns gque trata da tematica;

) Tremande com alguns aplicafives a escrita d

fextos;
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() Atravésda trocs de expariéneis com putros colesas
de_rlazse por mein do chat.

Questdo: Vors acredita que a imterferéncia lingnistics &
um desafio exchisivo dos estidantes da FTAT
{ }3im _f JNio _i_JAsveces

Questio: Vore 13 percehen almuma melhoria em s |
hahilidade d : 1 =
{ 38m  _{ JNio_1 3 Muite_{ _) Pouco

Questdo: Come vord se sente quandn percehe que |
textns?

{_ ) Fico frustrado.

{7} Sinto-me inseguro.
{_ ) Fico envergonhado.
{_}Fico desanimado.

{_) Sinto-me preocupade com minha nota.

i ) Fico ansiosn em relagdo & comegdo do
professor.

Omestio Com gque frequéneia vocé se deparz com
problemas de interferéncia lingnistica ao escrever textos
na EJA?

() Sempre () Nunca () As vezes ) Raramente

[ 146}



DADOS DO AVALIADOR
MNome completo: Ana Paula da Conceigio Ferreira
Instinigao de Ensmo: Universidade Tecnologica Intercontinental - Tic

[3¢ 2P i laBdndd eyl FTwH v
By LA [, DO E LA FERSERE,
- . g Diadm 3T03 3804 0 | 1055 000
Avaliader do Avaliador: oribcrun erm R Cealidas i g

DADOS DO AVALIADOR
Nome completo: Ivenete Iszckson

Instiuigdo de Ensmno: Universidade Tecnolagica Intercontinental — Utic

Assinatura do Avaliador: SLAgng'g S0ee5rL
Ora"em Cigncias da Educacao
Universidade Tecnolagica Intercontinental — Uitic

DADOS DO AVALIADOR

Nome completo: Jacyguara Costa Pinto

Formagdo Dr®: Em Ciéncia Da Educacgdo

Institnigdo de Ensino: Universidade Tecnolégica Intercontinental - Utic

R ——
g \J‘h ARV A, T (RA.T A, PR
o s e et 0

Azsinatura do Avaliador T

Muito obrigads!
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APENDICE 3- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
DIEECCION DE INVESTIGACION

MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Mestrando: Marcos Paulo Barata Ferreira
Orientadora: Prof® Dir? Daniela Buiz Diaz Morales

Caro(a) Professor(a) ,
estamoes convidande vocg a participar comeo voluntario (a) da pesquiza denominada “A
producio textual dos estudantes da EJA e o processo de interferéncia linguistica™, que é o
projete de Mestrado em Ciéncias da Educagio. A pesquisa se toma pertinente tendo em vista
que, podera fomecer s instituigdes de ensino informagdes a respeito da interferéncia linguistica
que muitas vezes os estudantes de EJA apresentam. Os objetives destes estudos consistem em
o geral: Analizar o impacte da interferénciz lmguistica na qualidade e clareza da produgio
textuzl dos estudantes da EJA. e oz eszpecificos: 1) Identificar oz padrdes de mterferémcia
linguistica mais recomentes na produgio textual dos estudantes da ETA; 2) Propor estratégias
pedagdgicas e recursos diditicos que possam auxiliar no desenvolvimento das habilidades de
escrita dos estudantes da EJA; 3) Descrever os principais desafios enfrentades pelos estudantes
da EJA no processc de superagio da interferéncia lmguistica ma producio textualcujo
zcompanhamento & da crnientagio da Prof® Dr. * Daniela Ruiz Diaz Morales.

Com relagdo ace beneficios, esta pesquiza possibilitarz uma reds de frocas de
experiéncias entre os professores, gestores e coordenadores pedagdgicos com a finalidade de
mobilizar agdes que possam contribuir para os estudantss de EJA farerem a tramsgreszio de
regras e estruturas da linguagem que conhecem para a linguagem padric enzinada na escola. A
sua parficipagdo nessa pesquiza ndo € obrigatdria, e a qualquer momento, podera desistir da
participagdo. Tal recuza ndo trard prejuizos em sua relagdo com o pesquisador ou com a
instituigdo em que ele extoda

A pesquiza ndo prever qualquer forma de gasto aos participantes tampouco serdo
remunerados (2x) pela participacio na pesquiza.

O presente TCLE foi impresso em duas vias iguais, sendo que uma via é destinada ao
participante. Em caso de dividas, em gqualquer momento do estudo a (o) participants podera
enfrar em contate com o pesquizador pelo fone (=33 96 E148-3970) ou pelo e-mail:
marpaulo0303 (@ gmail com

Muito obrigade pela sua participagdo!!!!
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Eu s
fi informado (2) dos ohjetivee da pesquisa acima, de maneira detalhada e eselareci minhas
dividas. De fonma livre e voluntaria, aceito participar da pesquisa: ““A producide textual dos

estudantes da EJA e o processo de interferéneia linguistica™. Tenho cifneia de que a
qualquer momente poderel solicitar mais informagBes ¢ motivar minha decisdo se assim o

desejar.

Azzimatura do () participants da pesquiza

MMacapd, de de 2023.
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APENDICE 4: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
DIEECCION DE INVESTIGACION

MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Mestrando: Marcos Paulo Barata Ferreira
Ornentadora: Prof® Dr? Daniela Ruiz Diaz Morales

Caro (2) Estudante s
estamos comvidande vocd a participar como voluntario (a) da pesquiza denominada “A
producio textual dos esitudantes da EJA e 0 processo de interferéncia linguistica™, que é 0
projete de Mestrado em Ciéneias da Educagdo. A pesquisa se toma pertinente tendo em vista
que, podera fomecer &s instituigBes de ensino nformagdes a respeito da interferéncia linguistica
que muitas vezes oz estudantes dz EJA apresentam. Os objetives destes estudos consistem
o geral: Analisar o impacto da interferéncia lmguistica na qualidade e clareza da produgdo
textual dos estudantes da EJA, e os especificos: 1) Identificar oz padrées de mterferéncia
linguistica mais recorrentes na produgio textual dos estudantes da EJA; 2) Propor estratégias
pedagogicas & recursos diditices que possam auxiliar no desenvelvimento das habilidades de
escrita des estudantes da EJA; 3) Descrever os principais desafios enfrentados pelos estudantes
da EJA no procssso de superagdo da interferfncia linguistica nma produgdo textual cujo
acompanhamento & dz orientagio da Prof*. Dr. * Daniela Buiz Diaz Morales;

Com relagdo aos beneficios, esta pesquisa possibilitard uma reds de trocas de
experiéncias entre os professores, gestores e coordenadores pedagdgicos com a finalidade de
mobilizar agies que possam contribuir para oz estudantes de EJA farerem a transgressdo de
regras e estruturas dz linguagem que conhecem para a linguagem padrio ensinada na escola. &
sua participagdo nessa pesquisa ndo € obrigatora, e a qualquer momento, podera desistir da
participag@o. Tal recusa ndo trard prejuizos em sua relagio com o pesquisador ou com a
mstituicdo em que ele estuda.

A pesquisa ndo prever qualquer forma de gasto aos participantes tampouco serdo
remunerados (25} pela participacio na pesquisa.

O presente TCLE fol impresso em duas vias 1guals, sendo que uma via & destinada ao
participante. Em caso de dividas, em gqualquer momento do estudo a (o) participante podera
enfrar em confato com o pesquizador pelo fone (=33 96 E148-3970) ou pelo e-mail:
marpaulo0303 @ gmail com

Muito obrigado pela sua participagdol!!!
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Eun
___ . fui informado {a) dos ohjefivos da pesquisa acima, de maneira detalhada e esclareci
minhas dividas. De forma livre e voluntaria, acerto participar da pesquiza: *““A producio
textual dos estndantes da EJA e o processo de interferéncia lingmistica™. Tenho ciéncia de
que a gualguer momento poderst solicitar mais mformacdes e motrvar mimha decisdo 32 assim
o desejar.

Aszminatura do (a) participante da pesquiza

Macapd, de de 2023.
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APENDICE 5: ENTREVISTA PARA O PROFESSOR

Objetivo 1: Identificar oz padries de interferéncia linguistica mais recomrentes na produgéo
textuzl dos estudantes da ETA

Fatores que colaboram para a interferéncia linguistica
Questdo 1: Existe uma relacio entre a idade dos estudantes da ETA e os padrdes de interferéncia
linguistica que apresentam?
Questdo 2: Que papel desempenham as redes soclals € a lingnagem digital na influéncia
linguistica sobre os textos dos estudantzs da EJAT
Questio 3: Quais =80 oz obstdculos mais comuns relacionades & motivagdo que oz estudantes
da EJA enfrentam no processo de aprendizagem da escrita?
Questdo 4: Como a diversidade linguistica e cultural dos estudantes da EJA impacta seus
desafios na aquisicdo de habilidades de escrita em portugués padric?
Questio 5: Quaiz oz principais dezafics linguisticos vock cbserva na produgdo textual dos
estudantes de ETA?

Ohjetive 1: Propor estratégias pedagdgicas £ recursos diddticos que possam auxiliar no
desenvolvimento das habilidades da esenitz dos estudantes da EJA

Sobre as estratégias pedagdgicas
Questdo 6: Como a adaptacio de materials diditicos pode ser feita para atender 25 necessidades
especificas dos estudantes da ETA em relagio 3 escrita?
Questdo 7: A falta de acesso arecursos educacionais & culturais fora da sala de aula impacta os
desafios na escrita dos estudantes da ETAT
Questio §: A adaptagiio do cwmriculo pode zbordar os desafios especificos de escrita dos
estudantes da EJTA?

Muito cbrigado!
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APENDICE 6: QUESTIONARIO PARA O ESTUDANTE DA EJA -MEDIO

Objetive 3: Descrever os principals desafios enfrentados pelos estudantes da ETA no processo
de superagfo da interferéneia linguistica na produgfo textual

Questdo 1: Vocé j2 enfrentou dificuldades 2o escrever textos devido a interferéncia
linguistica? (3 Sim _{ _)Néo _{_) Algumas vezes

Questdo 2: Voct acredita gque a interferéneia linguistica afeta a clareza e a compresnsdo dos
sens textos? () Concorde  _{_}Discorde  _{_} INio se1 opinar

Questio J: Quais estratézias vocd whliza para superar a mterferéncia inguistica ae escrever?
{_} Nenhuma estratégia;

{_ ) Escrevo as palavras como pronumcio;

{ ) Tento escrever como escuto os outros falando;

()} Escrevo wdrias vezes s pelavras para aprimorar o conheclmento.

Questdo 4: Voct ja recebeu orientago ou suporte para lidar com os desafios da interferéncia

linguistica na producdo textual pelo seu professor?

)} Sim _{_3Nio_(_JAsvezes (_) No sel opinar

Questio 5: Vocd zcha que a pratica comstante de escrita pode ajudar na superagdo da
mterferéncia Iimguistica () Sim _{_JNio_(_) Com toda certers [ ) Asvezes

Questdo 6: Como voc? acha que os recursos tecnoldgicos podem ajudar os alunes da ETA a
superar a interferéneiz linguistica?

)} Azzmistindo almumne videos que trata da tematica;

{_ ) Treinando com zlzuns aplicativos a escrita de texfoe;

{7} Através da troca de experi®neia com outros colesas de classe por meio do chat.
Questdo T: Voce acredita que a interferéncia linguistica & um desafio exclusivo dos estudantes
daEJA?( )Sim _( ) Ndo _i_)Asveres

Questdo 3: Voo jd percebeu zlzuma melhoria em sua habilidade de escrita ao longo do tempo
na ETA?( ) 8m _{ JNio _{ ) Muto_{ _) Pouco

Questio 9: Como vocd se sente quando percebe que cometen emros de interferéneda linguistica

em seus textos?

{ }Fico frustrado.

{_ ) Sinto-me inseguro.
{1} Fico envergonhado.
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{_ )} Fico desanimado.

() Sinto-me preccupads com minha notz.

{_ )} Fico ansinzo em relagdo 3 corregdo do professor

Questio 10: Com que frequéneia vocd se depara com problemas de mterferéncia linguistica ao
escrever textos na ETAT

() Sempre () Nimea () As vezes () Raramente

Muito obrigado!
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