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PREFACIO

Vislumbrar as paginas da coletanea "Edificando
Conhecimentos e Valores 2", organizada pelo magnifico
professor e escritor, José Edson Cavalcante da Sulva, faz-se
perceptivel, a partir do proprio titulo, que a mesma nasce do
compromisso ético e politico com uma educagao que nao
apenas informa, mas transforma. Obviamente, esta obra
consolida um  esforco  coletivo de  pesquisadores
comprometidos com a produgao de um conhecimento cientifico
que nao se isola nos muros da academia, mas que emerge das
urgéncias e das vivéncias do chao da escola e das margens dos
rios. Reunindo pesquisadores dedicados a realidade amazonica
e aos desafios da educacdao contemporanea, este livro propoe
um mergulho profundo em temas que tocam o cerne da justica
social e da inclusao.

Os artigos aqui reunidos oferecem um diagndstico preciso
e multifacetado das realidades educacionais, com especial
enfoque no cenario amapaense. Ao transitar por temas como a
descolonizagao das praticas educativas e a andlise do contexto
histoérico da EJA no Amapa, os autores nos convocam a uma
reflexdo critica sobre as estruturas que moldam o ensino de
jovens e adultos. A obra enfrenta, com rigor técnico e
sensibilidade, fendmenos complexos como a evasao escolar em
contextos ribeirinhos e os desafios da permanéncia estudantil.

A dimensao da alteridade e da inclusao perpassa toda a
coletanea. Desde o olhar retrospectivo sobre os marcos legais da
educacao inclusiva até o estudo de caso sobre a percepgao
docente acerca da deficiéncia auditiva em Macap4d, o que se vé é
a defesa intransigente de uma pedagogia que acolha a
pluralidade. Somam-se a isso as discussoes fundamentais sobre
a educacao antirracista, a valoriza¢ao da oralidade e o dominio
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dos multiletramentos, competéncias essenciais para a
emancipagao do sujeito contemporaneo.

A presente obra dedica um olhar atento e sensivel
a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), explorando desde seu
contexto historico no estado do Amapa até as urgéncias de uma
pratica descolonizadora e antirracista. A inclusao também ¢é
protagonista nesta jornada. Ao analisar os marcos legais e
investigar a percepgao docente sobre o acolhimento de alunos
com deficiéncia auditiva, os autores nos convidam a refletir
sobre a diferenca ndo como obstaculo, mas como fundamento
da alteridade.

Mais do que um compilado académico, esta coletanea ¢ um
convite ao didlogo, bem como ao rigor intelectual e a praxis
transformadora. Os artigos aqui reunidos nao fogem das
complexidades: enfrentam o desafio da evasdao escolar em
comunidades ribeirinhas, discutem a poténcia da oralidade e a
necessidade de dominar os multiletramentos e géneros
multimodais em um mundo cada vez mais conectado. Que estas
paginas sirvam de alicerce para novas investigagoes e, acima de
tudo, para o fortalecimento de uma educac¢do publica mais
justa, inclusiva e profundamente humana.

Temos em maos, uma ferramenta de resisténcia e esperanca
para educadores e pesquisadores que acreditam em uma escola
capaz de edificar, tijolo por tijolo, um futuro mais humano,
diverso e equanime.

Desejo a todos uma leitura inspiradora e provocativa.

Magna Cristina de Oliveira Silva Cavalcante,
Professora e escritora
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CAPITULO 1

DESCOLONIZANDO PRATICAS EDUCATIVAS NA
EJA

Marcos Paulo Barata Ferreira'

RESUMO

Este artigo analisa a descolonizacdo das praticas educativas na
Educagao de Jovens e Adultos (EJA), reconhecendo que essa
modalidade tem sido historicamente atravessada por processos
de exclusdao, silenciamento e marginalizacao social e
epistemoldgica. Argumenta-se que, apesar de avangos legais,
persistem praticas pedagogicas ancoradas em concepgoes
eurocentradas de curriculo e conhecimento, que desconsideram
os saberes, as culturas e as trajetorias de vida dos sujeitos da
EJA. Com base em pesquisa bibliografica, discutem-se
abordagens pedagogicas de orientacdo decolonial que
valorizam identidades culturais, saberes comunitarios e
processos educativos dialogicos. O texto dialoga com autores
da educacao critica, Freire (1987), Alves (2023) e examina o
papel da mediagao pedagdgica e de metodologias participativas

" Doutorando em Ciéncias da Educagéo pela Universidade Auténoma de Assungio;
Mestre em Ciéncias da Educagdo — UAA; Especializando em: Gestdo ¢ Docéncia do
Ensino Superior (IFAP), graduado em Lingua Portuguesa e Literatura e Pedagogia
(UVA-UNIFAP).

11



na construgao de aprendizagens significativas. Sustenta-se que
praticas educativas descolonizadoras fortalecem a autonomia, o
sentimento de pertencimento e a participagao critica dos
educandos, consolidando a EJA como espago de justica
cognitiva, equidade social e emancipagao humana.

PALAVRAS-CHAVES: Descolonizagdo. EJA. Praticas
pedagobgicas.

INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) tem se destacado no
cendrio educacional contemporaneo por concentrar debates
sobre justica cognitiva, diversidade cultural e desigualdades
estruturais que atravessam a sociedade brasileira. A literatura
recente evidencia que, apesar dos avangos legais, as praticas
pedagogicas nessa modalidade ainda se apoiam em concepgdes
eurocéntricas de curriculo e conhecimento, resultando em
processos de silenciamento e invisibilizagao de estudantes cujas
trajetérias educacionais foram interrompidas, precarizadas ou

marcadas por estigmas sociais (Alves, 2023).

Nesse contexto, as discussdes sobre descolonizacao das
praticas educativas emergem como uma necessidade cientifica,
politica e pedagodgica. A abordagem decolonial questiona
estruturas  hegemonicas,  reposiciona  epistemologias
historicamente subalternizadas e reivindica espagos de
reconhecimento e legitimidade para os saberes populares,
comunitarios e culturais que constituem a identidade dos
sujeitos da EJA. Como argumenta Trentin (2022), a sala de aula
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revela tensdes, disputas e poténcias que precisam ser
reconhecidas para que o processo educativo ultrapasse a mera

transmissao de conteudo.

Diante desse cendrio, formula-se a seguinte problematica
de pesquisa: De que maneira praticas educativas
descolonizadas podem transformar a experiéncia de
aprendizagem na EJA, superando modelos pedagodgicos
excludentes e  fortalecendo  identidades  culturais

marginalizadas?

A escolha do tema se justifica por diferentes dimensoes. No
campo pedagogico, ha anecessidade de promover praticas mais
significativas e coerentes com a realidade sociocultural dos
estudantes. No campo social, a descolonizacdo responde a
urgencia de combater desigualdades que afetam trabalhadores
jovens, adultos e idosos, cujas histérias educacionais foram
atravessadas por exclusdao. No campo académico, o tema
contribui para ampliar debates sobre epistemologias criticas,

curriculo e equidade na educagao.

O objetivo geral deste estudo consiste em investigar e
promover a descolonizagdo das praticas educativas na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), orientando uma analise
que se desdobra em objetivos especificos articulados entre si.
Nesse sentido, busca-se, primeiramente, identificar as formas
de exclusdao que atravessam a experiéncia dos educandos,
compreendendo como tais mecanismos estruturais afetam sua

participacao e aprendizagem. Em seguida, pretende-se analisar
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as narrativas de educadores e estudantes, de modo a captar
percepgoes, desafios e dinamicas presentes no cotidiano

pedagogico.

Além disso, o estudo se propoe a examinar metodologias
alternativas que valorizem identidades culturais e rompam com
modelos tradicionais que historicamente reproduzem praticas
eurocéntricas e excludentes. Por fim, objetiva-se avaliar o papel
da mediagao pedagdgica como componente central das praticas
descolonizadoras, reconhecendo sua importancia para a
construgdo de processos educativos dialdgicos, inclusivos e
emancipatdrios. Assim, o conjunto desses objetivos sustenta a
investigacdo de como uma perspectiva descolonial pode
transformar a EJA e favorecer praticas mais equitativas, criticas

e culturalmente situadas.

Para responder a esses objetivos, adota-se uma metodologia
de natureza bibliografica, a qual possibilita examinar
criticamente produgdes académicas, documentos institucionais
e referenciais tedricos que discutem descolonizagado, curriculo
critico e praticas pedagdgicas. Essa abordagem oferece
subsidios para compreender o fendmeno em uma perspectiva
ampla, permitindo analisar como diferentes autores articulam
conceitos e proposi¢des voltados a reconstru¢cao da EJA em
bases emancipadoras. Além disso, a metodologia bibliografica
favorece o estabelecimento de didlogos entre diferentes
correntes teodricas, viabilizando a construcao de um referencial

robusto que fundamenta a discussao proposta.
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Assim, a  articular  contextualizacdo  cientifica,
problematizagao, justificativas e objetivos, a pesquisa busca nao
apenas compreender os limites e potencialidades das praticas
educativas na EJA, mas também propor caminhos para sua
transformacao. A expectativa € que os resultados subsidiem
discussdes e praticas que promovam ambientes de
aprendizagem mais inclusivos, equitativos e sensiveis a

diversidade cultural dos educandos, contribuindo para

fortalecer processos educativos verdadeiramente
descolonizadores.
1. HISTORIA E DESAFIOS DA EDUCACAO DE JOVENS E

ADULTOS NO BRASIL

A historia da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil
remonta a um processo de continuas lutas pelo reconhecimento
do direito a educagdo para populagdes historicamente
marginalizadas. Desde a sua formalizacdo, a EJA teve como
objetivo a inclusdo de individuos que, por diversas razdes, nao
acessaram a educagdo bdsica na idade apropriada. Essa
modalidade, no entanto, enfrenta desafios profundos que se
entrelacam com questdes sociais, politicas e culturais, que vao
além do simples repasse de conhecimentos. Tedricos como
Paulo Freire (1987) enfatizam a necessidade de reconhecer os
alunos e suas vivéncias, sublinhando que os educadores, ao
educarem, também se educam no didlogo com os alunos. Isso
gera um processo de aprendizagem mutua que € vital para a
EJA, onde tanto educadores quanto educandos se encontram

em um continuo desenvolvimento de saberes.
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Outro desafio significativo na EJA é a infantilizagao das
praticas pedagogicas, uma questdo que restringe a capacidade
dos educandos de verem sua propria experiéncia e
conhecimento valorizados no contexto educacional. Freire
(1987) aponta que a escolarizagdo na EJA, frequentemente,
confina os alunos as regras do processo educacional tradicional,
impedindo um aprendizado que seja realmente significativo. O
ambiente escolar precisa estar atento a essas diferengas, focar
nos interesses e aprendizados de todas as pessoas (Gomes e
Sousa, 2012). Este foco nas singularidades dos educandos é
essencial para a construcao de uma educagao que realmente
responda as suas necessidades e contextos de vida, permitindo
uma educacao critico-reflexiva que atue em favor da autonomia

dos alunos.

Além disso, a formagao do educador na EJA precisa ser
diferenciada, ja4 que existem necessidades especificas
pertinentes a esta modalidade de educacgao (Cruz, 2018). A
qualificacdo do profissional que atua na EJA estd atrelada ao
comprometimento do docente com a educagao (Fernandes e
Gomes, 2015). E necessario que o professor esteja sempre
disposto a adequar sua proposta pedagogica (Cavalcanti, 2019),
entendendo que educar jovens e adultos é saber valorizar o que
ja sabem e estabelecer conexdes entre o ensino e a realidade que
habitam.

As praticas pedagogicas na EJA devem também incorporar

uma abordagem critica que questione as narrativas dominantes,
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permitindo que os educandos desenvolvam um senso de
pertencimento e uma consciéncia critica sobre suas realidades.
"Os sentidos sao construidos a partir das relagdes que
estabelecem com outras pessoas e com o mundo a sua volta"
(Nunes, 2010, p. 37). Esse contexto reforca a ideia de que a
educacdo deve ser um espaco de didlogo e de construcao
coletiva de saberes, onde os alunos nao sao meros receptores de
informacado, mas participantes ativos no processo educacional.
Convido, assim, a reflexdao sobre as metodologias que tém sido
aplicadas na EJA, buscando alternativas que promovam a
participacao ativa dos educandos e respeitem suas

individualidades.

Para que a EJA efetivamente cumpra seu papel social, é
imperativo superar os desafios impostos por praticas
educativas que nao dialogam com a realidade destes
estudantes. E fundamental propor alternativas que nao apenas
informem, mas que também transformem, respeitando e
valorizando as experiéncias e os saberes que os educandos
trazem consigo. A construcao de novos modelos educacionais
que envolvem a descolonizagdo das praticas pedagogicas se faz
urgente, reconhecendo que "a construcao de sentidos deve

partir do principio de dialogicidade" (Cavalcanti, 2019).

2. METODOLOGIAS DESCOLONIZADORAS NA
PRATICA EDUCATIVA

As metodologias descolonizadoras na pratica educativa se

tornam um elemento central para a transformagao da Educacao
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de Jovens e Adultos (EJA), especialmente em um contexto em
que a descolonizagao do saber é uma necessidade premente. No
Brasil, a EJA tem enfrentado diversos desafios que vao desde a
imposigao de curriculos eurocéntricos até praticas pedagogicas
que muitas vezes nao contemplam a diversidade cultural e a
singularidade dos educandos. Neste cendrio, é fundamental
repensar as abordagens educacionais e buscar metodologias
que respeitem e valorizem as experiéncias de vida dos
estudantes, permitindo que eles se tornem protagonistas de seu

proprio processo de aprendizagem.

A importancia de adaptar as propostas pedagdgicas é clara,
jd que "é necessario que o professor esteja sempre disposto a
adequar sua proposta pedagogica" (Cavalcanti, 2019, p. 39). As
metodologias descolonizadoras propdem uma reflexao critica
sobre as praticas tradicionais, ressaltando a necessidade de um
novo olhar sobre o ensino que favoreca um ambiente
educacional mais inclusivo e participativo. Nesse sentido, as
metodologias ativas, que priorizam a construgao coletiva do
conhecimento, sao uma possibilidade viavel para a EJA. Muitas
vezes, a pratica docente na EJA se persegue uma abordagem
que privilegia a transmissao de contetdos, desconsiderando as

vivéncias e saberes dos alunos.

Porém, essa visao é limitante, pois "a pratica docente,
especialmente na EJA, precisa reconhecer os alunos e suas
vivéncias, suas construgoes sociais" (Freire, 1987). Portanto, a

introdu¢do de metodologias que envolvam o didlogo e a
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colaboragao entre educadores e educandos ¢ essencial para

promover uma educagao verdadeiramente significativa.

Além disso, o conceito de dialogicidade, que implica na
construgao de sentidos a partir das relagoes estabelecidas entre
educandos e educadores, deve ser norteador dessas novas
praticas pedagdgicas. Freire (1987) afirma que "os educadores
ndo sdo mais os que educam, mas enquanto educa, ¢ educado,
no didlogo com os alunos". Essa troca de saberes e a construgao
conjunta de conhecimento devem estar no cerne das
metodologias a serem implantadas na EJA. De acordo com
Nunes (2010), "os sentidos sao construidos a partir das relagdes
que estabelecem com outras pessoas e com o mundo a sua
volta", o que reforca a necessidade de um ambiente de

aprendizado dinadmico e interativo.

A utilizagao de enfoques que reconhecem e valorizam a
cultura e a identidade dos estudantes ¢ igualmente importante.
Em vez de enxergar a EJA como um simples repositério de
conhecimentos a serem transferidos, é necessdrio que o
educador promova uma educagdo que favoreca o
desenvolvimento de todos os sujeitos imersos nessa
modalidade de ensino (Amorim e Duques, 2017). A promogao
de um aprendizado significativo é alcangada quando se permite
que o aluno reflita sobre seu proprio universo e construa novos
sentidos a partir do que ja sabe. Por ultimo, é imprescindivel
que as metodologias descolonizadoras na EJA também se

voltem para a elaboracdo de novos conceitos em uma
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perspectiva historico-cultural, que se organiza por meio das
interagdes sociais (Turra, 2007, p. 300). Isso implica na
valorizagdo do saber dos alunos, de sua cultura e de suas
experiéncias, propiciando uma formacao que realmente
dialogue com a realidade em que estao inseridos. Em suma, as
metodologias descolonizadoras sao fundamentais para
transformar a EJA em um espago de aprendizado significativo,
onde cada estudante possa se ver refletido e respeitado,
permitindo que a educagdo cumpra seu papel de emancipagao

social.

3. A IMPORTANCIA DA VALORIZACAO DA
IDENTIDADE CULTURAL NA EJA

A valorizagao daidentidade cultural na Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) se coloca como um componente essencial para
a constru¢do de uma pratica educativa mais inclusiva e
significativa. Em um pais como o Brasil, cuja populagao é
marcada por uma diversidade étnica, cultural e historica, é
fundamental que a educagao reflita e respeite essa pluralidade.
A EJA, muitas vezes, se depara com o desafio de integrar
saberes e praticas que dialoguem com as experiéncias de vida
dos educandos, criando um espago onde suas identidades
sejam reconhecidas e valorizadas. Para isso, a pratica
pedagogica precisa se desvincular de abordagens
tradicionalmente eurocéntricas e, em vez disso, buscar construir
uma educagao que parta do reconhecimento e da valorizacao

dos saberes locais.
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Nessa perspectiva, a proposta de uma educagdo que
respeite as identidades culturais implica na elaboracao de
novos conceitos a partir de uma visao historico-cultural que se
organiza por meio das interagdes sociais (Turra, 2007, p. 300).
Assim, ao integrar as vivéncias e saberes dos educandos ao
processo de ensino, a educagao torna-se uma ferramenta de
empoderamento, permitindo que os alunos se vejam como
protagonistas de sua propria histéria. Isso é corroborado por
Freire (1987) ao destacar que "a pratica docente, especialmente
na EJA, precisa reconhecer os alunos e suas vivéncias, suas
construgdes sociais’, promovendo assim um ambiente
educacional que valorize a diversidade. A importancia da
mediagao educativa também ¢é crucial nesse processo. "A
importancia da mediacao se d4 quando construida em conjunto,
educando-educador e vice-versa" (Cavalcanti, 2019, p. 37),
evidenciando que educador e educando estao envolvidos em
um processo de formagdao continuo. Essa troca de saberes e
experiéncias contribui para que os alunos se sintam valorizados
e respeitados, promovendo nao apenas a aprendizagem formal,
mas também a construcdo de uma identidade cultural mais

forte e auténtica.

A educagao de jovens e adultos deve, portanto, ser
intencional, com o objetivo de favorecer o desenvolvimento de
todos os sujeitos imersos nessa modalidade de ensino (Amorim
e Duques, 2017). Isso significa que os educadores tém a
responsabilidade de ndo apenas transmitir conhecimentos, mas
também de compreender e integrar a cultura dos alunos ao
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curriculo, estabelecendo conexdes significativas entre teoria e
pratica. "Educar jovens e adultos € saber valorizar o que eles ja
sabem, procurando estabelecer conexdes entre o ensino e a
realidade na qual estdo inseridos" (Cavalcanti, 2019, p. 39).
Além disso, a identidade cultural dos educandos deve ser um
elemento central nas praticas de leitura e escrita. O dominio da
escrita, por exemplo, ndo é apenas a habilidade de ler e escrever,
mas deve servir aos seus usos sociais, expressando a amplitude

da cultura escrita (Santa Catarina, 2014, p. 123).

A aprendizagem significativa da leitura e da escrita ocorre
quando o professor proporciona conhecimentos que permitam
qualificar os alunos para refletirem sobre seu proprio universo
(Santos e Coutinho, 2025, p.41), integrando suas vivéncias
pessoais e culturais ao curriculo. Em suma, a valoriza¢ao da
identidade cultural na EJA nao é apenas uma questdo de
inclusao. Trata-se de um compromisso ético e politico com a
formagao de sujeitos criticos e auténomos, capazes de
reconhecer e reivindicar seus direitos e espagos na sociedade. A
construcao de uma educagao que promova a valorizacao da
identidade cultural € uma condigao para que a EJA se torne um
espago efetivo de transformacdo social, onde os educandos
possam ressignificar suas historias e fortalecer suas
identidades. Portanto, a EJA ndo deve ser vista apenas como
uma resposta ao déficit educacional, mas como uma
oportunidade de constru¢ao de um conhecimento coletivo que

honre a diversidade cultural do Brasil.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes finais deste estudo reafirmam a
importancia da descolonizacdo das praticas educativas na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), um campo que
desempenha um papel crucial na promogao da inclusdo social
e na valorizacao das identidades culturais. A andlise dos
desafios historicos enfrentados pela EJA revela que a educacao
formal, muitas vezes, falha em atender as especificidades e
experiéncias desses estudantes, perpetuando praticas
pedagogicas que marginalizam e silencia suas vozes. Portanto,
a necessidade de metodologias que respeitem e integrem a
cultura dos educandos é imperativa, pois somente assim
podemos transformar a sala de aula em um espago de

construcao coletiva de conhecimento.

A valorizagao das vivéncias e saberes dos alunos deve ser
um eixo central na pratica pedagogica, com educadores
atuando como mediadores em um processo que é, por natureza,
bidirecional. Nesse contexto, a formac¢ao docente se torna um
desafio e wuma responsabilidade, demandando um
comprometimento com a educagdo que permita educadores a
refletirem criticamente sobre suas praticas. A constru¢ao de um
ambiente de didlogo e respeito proporciona a elaboragdo de
novos conceitos, frentes de conhecimento que emergem a partir

das interagdes sociais entre educadores e educandos.

Além disso, as metodologias que favorecem a participagao

ativa dos alunos devem ser implantadas para que se crie um
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aprendizado realmente significativo e engajado. Esse processo
de ensino deve estar orientado pela intencionalidade em
promover o desenvolvimento integral de cada sujeito,
reconhecendo que a educagao de jovens e adultos é um espago
de luta pela equidade. A medida que as praticas pedagdgicas se
descolonizam, elas ganham for¢a como instrumentos de
emancipagao social. Portanto, os resultados deste trabalho
sugerem que € essencial continuar a pesquisa e discussao sobre
abordagens inovadoras que possam ser aplicadas na EJA, de
modo a garantir que essa modalidade de ensino ndo apenas
informe, mas também transforme, proporcionando aos
educandos as ferramentas necessdrias para serem agentes de

suas proprias histdrias.

Concluo que a EJA deve ser reconhecida como uma
oportunidade valiosa para a constru¢ao de uma sociedade mais
justa e igualitdria, onde a diversidade cultural é respeitada e
celebrada. E nosso desejo que as praticas educacionais no Brasil
sejam constantemente reavaliadas e aprimoradas, buscando
atender a todos os estudantes em suas singularidades e
contribuir para uma educagdo inclusiva. A reflexdo inicial
proposta destaca a urgéncia de reavaliar e transformar as
praticas educativas na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
levando em consideragdao a diversidade cultural e as
experiéncias de vida dos educandos. A efetivacao de
metodologias descolonizadoras se revela essencial para criar
um ambiente de aprendizado significativo e inclusivo, onde os
alunos tenham suas identidades valorizadas. Este compromisso
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requer que educadores se vejam como mediadores de um
processo continuo de aprendizado, onde cada interacao
enriquece tanto a formacao do educador quanto a do educando.
Portanto, ao implementar praticas que respeitem e integrem as
culturas dos estudantes, a EJA pode se tornar um verdadeiro
espaco de empoderamento e emancipacao social, promovendo
nao apenas a aquisi¢ao de conhecimentos, mas também a

construgao de uma sociedade mais justa e equitativa.
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CAPITULO 02

EVASAO ESCOLAR EM ESCOLAS RIBEIRINHAS DE
MACAPA: DESAFIOS DA PERMANENCIA
ESTUDANTIL

Marcos Paulo Barata Ferreira?

RESUMO

A evasao escolar constitui um dos desafios mais persistentes da
educacao basica brasileira, sobretudo em contextos marcados
por profundas desigualdades socioecondmicas, territoriais e
institucionais, como ocorre nas escolas ribeirinhas da
Amazonia. Este estudo tem como objetivo analisar os fatores
que contribuem para a evasao escolar e os desafios a
permaneéncia estudantil em escolas ribeirinhas do municipio de
Macapad, no estado do Amapa. Metodologicamente, trata-se de
uma pesquisa de cunho documental e bibliografico, de
abordagem qualitativa, fundamentada na analise de produgdes

académicas, legislagdes educacionais e documentos normativos

2 Doutorando em Ciéncias da Educac¢do pela Universidade Auténoma de Assungdo;
Mestre em Ciéncias da Educagdo — UAA; Especialista em: Gestdo e Docéncia do
Ensino Superior (IFAP), Pedagogia Escolar (UNINTER), graduado em Lingua
Portuguesa e Literatura e Pedagogia (UVA-UNIFAP).
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que discutem a educagado ribeirinha e as politicas publicas
educacionais. Os resultados indicam que a evasao escolar
decorre da articulacao entre fatores socioecondomicos, como
pobreza estrutural, trabalho precoce e vulnerabilidade social;
condicionantes geograficos relacionados ao isolamento
territorial, as longas distancias e as dificuldades de transporte
fluvial; bem como fragilidades institucionais associadas a
infraestrutura escolar, a gestao educacional e a insuficiéncia de
politicas publicas especificas para contextos ribeirinhos.
Conclui-se que o enfrentamento da evasao escolar em escolas
ribeirinhas demanda agOes integradas e contextualizadas,
capazes de fortalecer a permanéncia estudantil e assegurar o
direito a educagdo em  territérios  historicamente

marginalizados.

PALAVRAS-CHAVE: Evasao escolar. Escolas ribeirinhas.

Permanéncia estudantil.
INTRODUCAO

A evasdao escolar configura-se como um fendmeno
estrutural da educagao brasileira, profundamente associado as
desigualdades sociais, econdmicas e territoriais que
historicamente marcam o acesso, a permanéncia e o éxito dos
sujeitos no sistema educacional. Longe de se constituir como
resultado exclusivo de decisdes individuais dos estudantes ou
de suas familias, a evasdao deve ser compreendida como
expressao de processos sociais mais amplos, nos quais se

articulam condigdes materiais de vida, organizagao
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institucional da escola e a efetividade — ou auséncia — de

politicas publicas educacionais.

No debate educacional contemporaneo, diversos estudos
téem evidenciado que a evasdo escolar incide com maior
intensidade sobre grupos sociais em situacdo de
vulnerabilidade, revelando o carater seletivo e excludente do
sistema educacional brasileiro (Neri, 2009). Essa seletividade
torna-se ainda mais evidente em territdrios periféricos e rurais,
nos quais o direito a educagao se concretiza de forma desigual
quando comparado aos grandes centros urbanos. Assim, a
evasao escolar nao pode ser analisada de maneira dissociada
das condig¢des sociais e econdmicas que atravessam a vida dos

estudantes.

No contexto amazonico, particularmente nas comunidades
ribeirinhas, essas desigualdades assumem contornos
especificos. As escolas ribeirinhas encontram-se inseridas em
territérios marcados pelo isolamento geografico, pela
dependéncia quase exclusiva de vias fluviais, pelas longas
distancias entre a residéncia dos estudantes e a escola e pelas
variagOes sazonais dos rios, que interferem diretamente na
frequéncia escolar. Tais condigdes estruturais impactam nao
apenas 0 acesso ao espago escolar, mas também a permanéncia

e o envolvimento dos estudantes com o processo educativo.

No municipio de Macap4d, capital do estado do Amap4a,
essas dificuldades se manifestam de forma significativa nas

escolas localizadas em areas ribeirinhas. Nessas localidades, o
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cotidiano escolar é atravessado por limitagoes relacionadas ao
transporte escolar fluvial, a precariedade da infraestrutura
fisica das escolas, a instabilidade no fornecimento de energia
elétrica e a escassez de recursos pedagogicos. Soma-se a isso o
contexto socioecondmico das familias, frequentemente
vinculado a pesca artesanal, a agricultura de subsisténcia e ao
trabalho informal, o que impde restricbes concretas a

continuidade da escolarizagao dos estudantes.

A evasao escolar, nesse cenario, revela-se como resultado
da articulagao entre fatores externos a escola — como pobreza,
trabalho precoce e condi¢bes geograficas adversas — e
fragilidades internas ao sistema educacional, a exemplo de
curriculos pouco contextualizados, praticas pedagogicas
descoladas da realidade local e dificuldades de gestao escolar.
Conforme destaca Arroyo (2012), a escola que desconsidera os
territorios, os saberes e as experiéncias dos sujeitos do campo
tende a reproduzir processos de exclusdao e distanciamento,
enfraquecendo o vinculo dos estudantes com a institui¢ao

escolar.

Diante desse contexto, formula-se o seguinte problema de
pesquisa: quais fatores contribuem para a evasao escolar e quais
sao os principais desafios a permanéncia dos estudantes em
escolas ribeirinhas do municipio de Macapa? A investigacao
dessa problematica mostra-se relevante, pois possibilita
compreender como as desigualdades territoriais e sociais

impactam o processo educativo e, a0 mesmo tempo, oferece

30



subsidios para o fortalecimento de politicas publicas
educacionais mais sensiveis as especificidades das

comunidades ribeirinhas.

O objetivo geral deste estudo consiste em analisar os fatores
que contribuem para a evasao escolar e os desafios a
permaneéncia estudantil em escolas ribeirinhas de Macap4, a
partir de uma abordagem documental e bibliografica, de
natureza qualitativa. Para alcancar esse objetivo, definem-se
como objetivos especificos: identificar os principais fatores
associados a evasao escolar em escolas ribeirinhas; descrever as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes para a permanéncia
escolar; e analisar os desafios da gestao escolar no

enfrentamento da evasao.

A relevancia do estudo reside na necessidade de ampliar o
debate académico sobre a educacao ribeirinha, historicamente
invisibilizada nas politicas educacionais brasileiras. Ao
problematizar a evasao escolar em escolas ribeirinhas de
Macapd, este artigo contribui para a compreensdao das
dinamicas educacionais na Amazonia e para o fortalecimento
de estratégias que visem assegurar o direito a educacao,
promovendo maior equidade e justica social em territdrios

historicamente marginalizados.

O estudo fundamenta-se em uma pesquisa de cunho
documental e bibliografico, de abordagem qualitativa, cujo
proposito € compreender, interpretar e analisar os fatores

associados a evasdo escolar e os desafios a permanéncia
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estudantil em escolas ribeirinhas do municipio de Macapa. A
opgao pela abordagem qualitativa justifica-se por possibilitar a
apreensao dos significados sociais, culturais e institucionais que
atravessam o fendmeno investigado, permitindo uma leitura
critica das condig¢Oes concretas de escolarizagao em territérios
ribeirinhos (Minayo, 2011).

A pesquisa bibliografica compreendeu a analise de livros,
artigos cientificos, dissertagdes e teses que abordam a evasao
escolar, a educagdo do campo, a educagdo ribeirinha e as
desigualdades educacionais no contexto amazonico.
Paralelamente, a pesquisa documental envolveu o exame de
legislagdes educacionais, diretrizes curriculares e documentos
normativos que orientam a organizagao da educacao basica no
Brasil, especialmente no que se refere a garantia do direito a

educacao em contextos rurais e ribeirinhos.

A andlise dos dados ocorreu de forma interpretativa e
analitica, buscando estabelecer relacoes entre os condicionantes
socioecondmicos, geograficos e institucionais que influenciam a
evasao escolar e a permaneéncia dos estudantes. O procedimento
analitico consistiu na leitura sistemdtica dos documentos e
textos selecionados, seguida da categorizacao tematica e da
articulagdo com o referencial tedrico, conforme orienta Minayo
(2011). Dessa forma, os resultados apresentados nao se
configuram como generalizagOes estatisticas, mas como

interpretagdes fundamentadas teoricamente, capazes de

32



contribuir para a compreensao do fendmeno em contextos

ribeirinhos.

1. FATORES ASSOCIADOS A EVASAO ESCOLAR EM
ESCOLAS RIBEIRINHAS

A evasao escolar em escolas ribeirinhas estd
profundamente associada a condicionantes socioeconomicos
que limitam o acesso, a permanéncia e o éxito dos estudantes
no sistema educacional. A pobreza estrutural, a instabilidade
das condi¢des de trabalho das familias e a necessidade de
inser¢do precoce dos estudantes em atividades produtivas
configuram-se como fatores recorrentes nesse contexto.
Conforme aponta Neri (2009), a evasao escolar esta diretamente
relacionada a vulnerabilidade social, sendo mais frequente
entre estudantes oriundos de familias com baixa renda e

inseridas em atividades informais.

A evasdao escolar em escolas ribeirinhas estd
profundamente associada a condicionantes socioecondmicos
que limitam o acesso, a permanéncia e o éxito dos estudantes
no sistema educacional. A pobreza estrutural, a instabilidade
das condi¢bes de trabalho das familias e a necessidade de
insercao precoce dos estudantes em atividades produtivas
configuram-se como fatores recorrentes nesse contexto.
Conforme aponta Neri (2009), a evasao escolar esta diretamente
relacionada a vulnerabilidade social, sendo mais frequente
entre estudantes oriundos de familias com baixa renda e

inseridas em atividades informais.
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Além dos fatores socioeconOmicos, a evasao escolar em
contextos ribeirinhos revela desigualdades estruturais
produzidas pelo proprio sistema educacional. Digidcomo
(2011) destaca que a evasao deve ser interpretada como uma
violagao do direito a educagao, na medida em que evidencia a
incapacidade do Estado em garantir condigOes equitativas de
acesso e permanéncia para todos os sujeitos. Quando a escola
ndo consegue responder as especificidades territoriais e
culturais das comunidades ribeirinhas, acaba por reforgar

processos de exclusao e distanciamento.

Outro elemento relevante refere-se a auséncia de politicas
publicas especificas para a educagao ribeirinha. Arroyo (2012)
argumenta que a educacao do campo historicamente foi
pensada a partir de modelos urbanos, desconsiderando os
tempos, os saberes e as praticas sociais dos sujeitos que vivem
em territorios rurais e ribeirinhos. Essa desconsideracao
contribui para a construgao de uma escola pouco significativa
para os estudantes, fragilizando o vinculo com a institui¢ao

escolar e ampliando os indices de evasao.

Assim, os fatores associados a evasao escolar em escolas
ribeirinhas devem ser compreendidos a partir de uma
perspectiva sistémica, que reconheca a articulagdo entre
pobreza, desigualdades territoriais, fragilidades institucionais e
insuficiéncia de politicas educacionais voltadas as

especificidades dessas comunidades.
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Outro aspecto relevante a ser considerado refere-se a
relacdo entre evasao escolar e vulnerabilidade intergeracional
nas comunidades ribeirinhas. Em muitos casos, a interrupc¢ao
precoce da escolarizagdo reproduz trajetdrias familiares
marcadas por baixos niveis de escolaridade, o que limita o
acesso a melhores condi¢des de trabalho e renda. Esse ciclo
tende a naturalizar o abandono escolar como parte do cotidiano
social, enfraquecendo a percepcao da escola como espaco de
mobilidade social e de ampliagdo de oportunidades. Assim, a
evasao escolar passa a ser compreendida nao apenas como um
evento pontual, mas como expressao de desigualdades

historicamente acumuladas no interior dessas comunidades.

Além disso, € necessario considerar o impacto das politicas
educacionais uniformizadoras sobre a evasdo escolar em
contextos ribeirinhos. A ado¢ao de modelos curriculares e
organizacionais padronizados, desconsiderando as
especificidades territoriais, culturais e produtivas dessas
populagdes, contribui para o distanciamento entre a escola e a
realidade dos estudantes. Quando o conteudo escolar nao
dialoga com as experiéncias concretas de vida dos sujeitos, a
escola tende a perder significado, favorecendo o
desengajamento e, consequentemente, o abandono. Nesse
sentido, a evasdo escolar também pode ser interpretada como
resposta a uma escolarizagao que nao reconhece os sujeitos

ribeirinhos como protagonistas do processo educativo.
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2. DIFICULDADES DE PERMANENCIA ESTUDANTIL NO
CONTEXTO RIBEIRINHO

A permanéncia estudantil em escolas ribeirinhas ¢
atravessada por desafios geograficos e territoriais que
impactam diretamente a frequéncia e o desempenho escolar dos
estudantes. O deslocamento diario por vias fluviais, muitas
vezes realizado em embarcagdes precdrias, as longas distancias
entre a residéncia e a escola e as condig¢Oes climaticas adversas
constituem obstaculos significativos a continuidade da
escolarizagdo (Alencar; Costa, 2021). Em periodos de cheia ou
estiagem, essas dificuldades tornam-se ainda mais acentuadas,

comprometendo o acesso regular a escola.

Esses desafios territoriais sao agravados pela precariedade
do transporte escolar fluvial, que, em muitos casos, nao atende
de forma adequada as demandas das comunidades ribeirinhas.
A irregularidade do transporte contribui para atrasos
frequentes, faltas recorrentes e, consequentemente, para o
enfraquecimento do vinculo dos estudantes com a escola.
Conforme destacam Alencar e Costa (2021), a auséncia de
politicas publicas eficazes de transporte escolar em dareas
ribeirinhas constitui um dos principais entraves a permanéncia

estudantil.

No ambito pedagdgico, observa-se que a permanéncia dos
estudantes também ¢é afetada pela fragilidade na
contextualizagdo  curricular.  Curriculos  padronizados,

descolados da realidade ribeirinha, tendem a desconsiderar os
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saberes locais, as experiéncias de vida e as praticas culturais das
comunidades, tornando o processo de ensino e aprendizagem
pouco significativos para os estudantes. Lima e Coutinho (2024)
ressaltam que a auséncia de praticas pedagdgicas
contextualizadas contribui para o desinteresse, a desmotivagao

e, em ultima instancia, para o abandono escolar.

A valorizagdao dos saberes ribeirinhos, a incorporagao da
cultura local ao curriculo e a adocao de metodologias que
dialoguem com o cotidiano dos estudantes configuram-se como
estratégias fundamentais para fortalecer a permanéncia
estudantil. Quando a escola reconhece os sujeitos em suas
condicOes concretas de existéncia, cria-se um ambiente mais
acolhedor e significativo, capaz de fortalecer o vinculo entre

estudantes e instituigao escolar.

Dessa forma, as dificuldades de permanéncia estudantil em
escolas ribeirinhas nao se restringem a questoes geograficas,
mas envolvem também dimensdes pedagogicas e institucionais,
que precisam ser consideradas de maneira integrada no

enfrentamento da evasao escolar.

A permanéncia estudantil também é afetada pelas
condi¢0es de satide e bem-estar dos estudantes ribeirinhos,
diretamente relacionadas as limitacOes de acesso a servigos
publicos basicos. Doencas endémicas, dificuldades de
atendimento médico e condi¢des precarias de saneamento
interferem na assiduidade escolar e no rendimento académico,

contribuindo para faltas frequentes e periodos prolongados de
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afastamento da escola. Esses fatores, embora externos ao
ambiente escolar, impactam de forma significativa a
permaneéncia dos estudantes, evidenciando a necessidade de
politicas intersetoriais que articulem educagao, saude e

assisténcia social.

Outro elemento que fragiliza a permanéncia escolar refere-
se as expectativas dos estudantes em relagio ao processo
educativo. Em contextos ribeirinhos, onde as oportunidades de
insercao profissional formal sao limitadas, muitos estudantes
nao percebem a escolarizagdo como caminho concreto para a
melhoria das condicdes de vida. A auséncia de perspectivas de
continuidade dos estudos ou de insercado no mercado de
trabalho contribui para o desinteresse e para o abandono
escolar. Dessa forma, fortalecer a permanéncia estudantil exige
ndo apenas melhorias estruturais, mas também a construgao de
projetos pedagodgicos que ampliem as expectativas e o sentido

da escolarizagao para os estudantes ribeirinhos.

3. DESAFIOS DA GESTAO ESCOLAR NO
ENFRENTAMENTO DA EVASAO

A gestdo escolar ocupa posi¢do estratégica no
enfrentamento da evasao em escolas ribeirinhas, uma vez que é
responsavel por articular politicas publicas, praticas
pedagogicas e relagdes comunitdrias no interior da instituicao.
Entretanto, a atuacao gestora nesses contextos encontra limites
estruturais que dificultam a implementacao de a¢des efetivas de

permanéncia estudantil. Entre esses limites destacam-se a
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insuficiéncia de recursos financeiros, a precariedade da
infraestrutura escolar e a auséncia de politicas publicas
especificas voltadas as particularidades territoriais ribeirinhas
(Arroyo, 2012).

A precariedade da infraestrutura fisica das escolas
ribeirinhas compromete o funcionamento regular das
atividades pedagogicas e afeta diretamente a qualidade do
ensino ofertado. Salas inadequadas, auséncia de bibliotecas e
laboratérios, dificuldades no acesso a energia elétrica e a
conectividade digital constituem obstdculos recorrentes a
organizacao do trabalho escolar. Tais condi¢Oes fragilizam o
ambiente educativo e contribuem para o desinteresse e o

afastamento progressivo dos estudantes.

Outro desafio relevante refere-se a formacao e a
permanéncia dos professores em dreas ribeirinhas. A
dificuldade de fixa¢do docente, aliada a auséncia de programas
sistematicos de formacao continuada voltados as
especificidades da educagdo ribeirinha, compromete a
construcao de praticas pedagdgicas contextualizadas e
inclusivas. Conforme Freire (1996), uma educacao
comprometida com a transformagao social exige uma pratica
pedagogica dialdgica, capaz de reconhecer os sujeitos em suas
realidades concretas e de estabelecer relagdes significativas

entre conhecimento escolar e vida cotidiana.

Além disso, a gestdo escolar enfrenta desafios na

articulagdo entre escola, familia e comunidade. Em contextos
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ribeirinhos, a relacao da escola com as familias é atravessada
por questdes socioeconOmicas, culturais e territoriais que
exigem estratégias diferenciadas de comunicagio e
participagao. Quando a gestao escolar ndo consegue estabelecer
um dialogo efetivo com a comunidade, o acompanhamento da
trajetoria escolar dos estudantes torna-se fragilizado,

ampliando o risco de evasao.

Nesse sentido, a ado¢ao de uma gestdao democratica e
participativa mostra-se fundamental para o enfrentamento da
evasao escolar. A construgao de espagos de escuta, a valorizagao
dos saberes comunitarios e o envolvimento das familias nas
decisdes escolares podem contribuir para o fortalecimento do
vinculo dos estudantes com a escola. Conforme Arroyo (2012),
a escola do campo — e, por extensao, a escola ribeirinha —
precisa reconhecer os sujeitos e os territorios como dimensodes
constitutivas do processo educativo, superando modelos

escolares homogéneos e excludentes.

Assim, os desafios da gestao escolar no enfrentamento da
evasao em escolas ribeirinhas evidenciam a necessidade de
politicas publicas integradas, que garantam condi¢oes
estruturais adequadas, formacdo docente contextualizada e
estratégias de gestdo sensiveis as especificidades territoriais e

culturais dessas comunidades.

No ambito da gestao escolar, destaca-se ainda a limitagao
da autonomia administrativa e pedagdgica das escolas

ribeirinhas. A centralizacdo das decisdes educacionais,
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frequentemente orientadas por demandas urbanas, restringe a
capacidade da gestao local de adaptar o calendario escolar, o
curriculo e as estratégias pedagdgicas as especificidades do
territorio ribeirinho. Essa rigidez organizacional dificulta a
implementagdao de agOes mais flexiveis e contextualizadas,
capazes de responder as necessidades reais dos estudantes e de
suas comunidades, contribuindo indiretamente para a evasao

escolar.

Ademais, a auséncia de mecanismos sistematicos de
acompanhamento da trajetdria escolar dos estudantes constitui
um desafio adicional para a gestao escolar. A falta de estratégias
de monitoramento da frequéncia, de identificagao precoce de
situagoes de risco e de agdes preventivas limita a capacidade da
escola de intervir antes que o abandono se concretize. Nesse
sentido, o fortalecimento da gestdo escolar passa pela
implementagao de praticas de acompanhamento continuo, pelo
didlogo permanente com as familias e pela articulagdo com
outras politicas publicas, de modo a construir respostas mais
eficazes ao fenomeno da evasdao escolar em contextos

ribeirinhos.
4, CONSIDERACC)ES FINAIS

A andlise da evasao escolar e das dificuldades de
permanéncia estudantil em escolas ribeirinhas do municipio de
Macap4d evidencia que o fendmeno nao pode ser compreendido
de forma simplista, pois resulta da articulagio de fatores

socioecondmicos, territoriais, pedagogicos e institucionais. A
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vulnerabilidade economica de familias com rendas instaveis,
vinculadas sobretudo a pesca e a agricultura de subsisténcia,
condiciona a trajetdria escolar ao impor prioridades imediatas
de sobrevivéncia e ao limitar o acesso a recursos basicos, com

efeitos sobre frequéncia, continuidade e desempenho.

As dificuldades de acesso a escola, intensificadas pela
sazonalidade climatica e pela precariedade do transporte,
configuram-se como elemento central da evasao. Longas
distancias, trajetos exaustivos, periodos de seca e enchentes e
irregularidade do transporte reduzem a previsibilidade da
frequéncia e ampliam atrasos e auséncias, produzindo cansaco
fisico e desmotivagdo. Superar essas barreiras requer
investimentos publicos consistentes em infraestrutura de

mobilidade e solugdes adequadas as dinamicas territoriais.

No ambito interno da institui¢ao escolar, observam-se
fragilidades relacionadas a infraestrutura, a inadequagao
curricular e aos limites da gestao escolar, especialmente no que
se refere a formacao docente e a articulacdo com a comunidade.
Esses elementos, quando nado enfrentados de forma integrada,
contribuem para o enfraquecimento do vinculo dos estudantes

com a escola e para a ampliacao dos indices de evasao.

Conclui-se que o enfrentamento da evasdao escolar em
contextos ribeirinhos demanda politicas educacionais
integradas e territorialmente contextualizadas, capazes de
reconhecer as especificidades sociais, culturais e geograficas

dessas comunidades. A valorizagao dos saberes ribeirinhos, o
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fortalecimento da gestao democratica, a melhoria das condi¢oes
estruturais das escolas e a implementagdo de praticas
pedagogicas contextualizadas configuram-se como estratégias

fundamentais para promover a permanéncia estudantil.

Este estudo contribui para o aprofundamento do debate
académico sobre a educagcdo ribeirinha na AmazoOnia,
evidenciando a necessidade de ampliar o olhar das politicas
publicas educacionais para além dos centros urbanos. Ao
problematizar a evasao escolar em escolas ribeirinhas de
Macapd, reforga-se a urgéncia de agdes orientadas pelos
principios da equidade e da justiga social, capazes de assegurar
o direito a educagdo em territérios historicamente

marginalizados.
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CAPITULO 3

PERCEPGCAO DOCENTE ACERCA DA INCLUSAO DE
ALUNOS COM DEFICIENCIA AUDITIVA: UM
ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA DA CIDADE
DE MACAPA

Maria do Socorro Nunes da Costa®

RESUMO

Este artigo analisa as percep¢des de professores acerca da
inclusdao de alunos com deficiéncia auditiva em uma escola
publica do estado do Amapa. Fundamentado no marco legal da
educacao inclusiva, o estudo tem como objetivo investigar como
os docentes compreendem e operacionalizam o processo de
inclusao no contexto escolar. Metodologicamente, adota-se uma
abordagem mista, por meio da aplicacdo de questionarios
semiestruturados a 15 professores e da realizagao de observagao
direta do cotidiano escolar, permitindo a andlise da formacao
docente, dos desafios enfrentados e das estratégias pedagdgicas
utilizadas. Os resultados evidenciam que, embora os
professores demonstrem posicionamento favoravel a inclusao,
predominam sentimentos de angustia e despreparo diante das

3 Pedagogia, universidade Federal do Amapa, 2008. Pés em docéncia do
ensino superior, Faculdade Meta. 2008
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demandas da deficiéncia auditiva. Constatou-se fragilidade na
formagao inicial e continuada, especialmente no que se refere
ao dominio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), bem como
desconhecimento significativo da legislagdo educacional
inclusiva, identificado em 70% dos participantes. As praticas
pedagogicas observadas caracterizam-se, em grande medida,
pela improvisacao, o que tende a reduzir a inclusao a insercao
fisica do aluno na sala de aula, sem assegurar participacao
linguistica e acesso efetivo ao curriculo. Conclui-se que a
construgao de uma escola verdadeiramente inclusiva requer a
superagao de praticas segregacionistas, mediante a adogao de
um modelo colaborativo de trabalho, com formagao continuada
transversal para todos os profissionais da educagao e a
implementagao da Libras como instrumento de inclusao
bilateral, favorecendo a interagdo entre surdos e ouvintes. O
estudo reafirma a necessidade de compromisso ético e
pedagogico com a garantia de uma educagao de qualidade para
todos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao inclusiva; Surdez; Formacao
docente; Libras; Percepgao de professores.

INTRODUCAO

A educacao inclusiva consolidou-se, nas ultimas décadas,
como eixo central das politicas educacionais contemporaneas,
fundamentada no reconhecimento da educag¢dao como direito
humano e condicdo para a justica social. No Brasil, documentos
como a Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996) e diretrizes
internacionais, a exemplo da Declaragao de Salamanca (1994),

estabeleceram o principio de que os estudantes com deficiéncia
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devem ser atendidos, preferencialmente, na rede regular de
ensino, deslocando a deficiéncia do campo da exclusao
institucional para o da responsabilidade coletiva do sistema

educacional.

Entretanto, a efetivagao da educacdo inclusiva ultrapassa a
garantia do acesso 1Pedagogia, universidade Federal do
Amapa, 2008. Pés em docéncia do ensino superior, Faculdade
Meta. 2008 formal a escola, exigindo condi¢oes pedagdgicas,
linguisticas e organizacionais que assegurem a participagao, a
aprendizagem e a permaneéncia dos estudantes. Nesse sentido,
a inclusao deve ser compreendida como processo complexo,
que envolve revisdao de praticas pedagdgicas, reorganizagao
curricular, formac¢ao docente e construgao de cultura escolar
orientada pelo reconhecimento da diversidade como principio

educativo.

Entre os diferentes grupos atendidos pelas politicas
inclusivas, os estudantes com deficiéncia auditiva demandam
atengao especifica, sobretudo em razdo da centralidade da
comunicacao no processo de ensino e aprendizagem. A
escolariza¢do do aluno surdo requer praticas pedagogicas que
reconhecam a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio
legitimo de comunica¢do e instrugao, conforme estabelece o
Decreto n® 5.626/2005, garantindo acessibilidade linguistica e
participacao efetiva nas atividades escolares.

Apesar dos avangos legais, observa-se que o cotidiano das

escolas publicas ainda é marcado por distanciamento entre o
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discurso inclusivo e a pratica pedagogica realizada. Esse hiato
manifesta-se na fragilidade da formagao docente, no
desconhecimento das normativas que orientam a educacao
inclusiva e na escassez de recursos institucionais, resultando,
muitas vezes, em praticas improvisadas que reduzem a

inclusao a presenca fisica do estudante surdo na sala de aula.

No contexto amazonico, particularmente no estado do
Amapa, tais desafios podem ser intensificados por limitacoes
estruturais e dificuldades de acesso a formagdo continuada,
reforcando a necessidade de investigacdes que deem
visibilidade as percep¢bes e experiéncias docentes. Nesse
sentido, este estudo tem como objetivo geral analisar as
percepcoes de professores sobre o processo de inclusao de
alunos com deficiéncia auditiva em uma escola publica da
cidade de Macapad. Especificamente, busca-se: (a) descrever a
formacdao docente no contexto da educagdo inclusiva; (b)
identificar os principais desafios enfrentados no trabalho
pedagogico com estudantes surdos; e (c) caracterizar os
recursos e estratégias utilizados para promover sua

aprendizagem.
1. SURDEZE EDUCACAO INCLUSIVA

A deficiéncia auditiva pode ser compreendida como a
redugao parcial ou auséncia da capacidade de percepgao
sonora, apresentando diferentes graus e implica¢cdes para o
desenvolvimento da comunicagao e da escolarizagao (GARCIA,

2008). Sobreiro (2016) destaca que a surdez configura forma de
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privagao sensorial que, quando nao mediada adequadamente,
pode gerar dificuldades de interagdo social e de participacao

nos processos educativos.

No contexto escolar, tais implicagdes nao devem ser
interpretadas como limitag¢oes individuais isoladas, mas como
resultado da interagao entre as caracteristicas do estudante e as
barreiras comunicacionais presentes no ambiente educacional.
A auséncia de acessibilidade linguistica e de estratégias
pedagogicas adequadas tende a produzir exclusao simbolica,
mesmo quando o aluno esta fisicamente inserido na sala de aula

regular.

A linguagem ocupa papel central nesse debate, pois
constitui mediador decisivo do desenvolvimento humano.
Segundo Vygotski (2001), é por meio da linguagem que o
individuo organiza o pensamento e constroi relagdes sociais,
sendo condigdao estruturante da aprendizagem. Para o
estudante surdo, cuja experiéncia é predominantemente visual,
a negacao de uma lingua plenamente acessivel compromete a
aprendizagem de contetidos e a construgao de vinculos sociais

no espaco escolar.

Nesse contexto, a educacdo bilingue para surdos assume
relevancia ao reconhecer a lingua de sinais como primeira
lingua (L1) e a lingua portuguesa, na modalidade escrita, como
segunda lingua (L2) (GOLDFELD, 2002). Assim, a Libras deve
ser compreendida como lingua plena, dotada de wvalor

linguistico e identitario, cuja circulagdo no cotidiano escolar
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amplia as possibilidades de mediagao pedagogica, favorecendo

participagao e aprendizagem.

Dessa forma, a inclusdo do estudante surdo exige
reorganizacao das praticas pedagodgicas, valorizagao de
estratégias visuais e reconhecimento da Libras como dimensao
estruturante da acessibilidade escolar. Trata-se de compreender
a inclusao como garantia de participagdo linguistica e

curricular, e nao apenas como matricula.

2. FORMACAO DOCENTE E CONDICOES
INSTITUCIONAIS PARA A INCLUSAO

A efetivacao da educacgao inclusiva esta diretamente
relacionada a formacao docente e as condi¢des institucionais
oferecidas pelas escolas. Embora os marcos legais assegurem o
direito a escolarizagao de estudantes com deficiéncia na rede
regular, a concretizagao desse direito depende da capacidade
dos professores de desenvolver praticas pedagogicas inclusivas
no cotidiano escolar, especialmente no atendimento a

estudantes com deficiéncia auditiva.

A formacao inicial docente apresenta fragilidades no que se
refere a educacgdo inclusiva, uma vez que os cursos de
licenciatura frequentemente oferecem abordagens pontuais
sobre educacdo especial, insuficientes para responder as
demandas da sala de aula. Como consequéncia, o professor
ingressa na carreira sem dominio conceitual e metodologico
para atuar em contextos de diversidade linguistica, recorrendo,
por vezes, a improvisagao.
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A formagdo continuada deveria constituir espago
privilegiado de atualizacdo e reflexdo critica sobre a pratica
pedagogica. Contudo, quando ocorre de modo esporddico ou
fragmentado, ndao promove mudangas estruturais no fazer
docente. André (2018) assinala que professores iniciantes
vivenciam choque entre formacao recebida e exigéncias do
cotidiano escolar, o que refor¢ca a necessidade de politicas

consistentes de formacao ao longo da carreira.

Nesse cendrio, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) desempenha papel relevante como suporte ao ensino
comum, atuando de forma complementar a escolarizagdo,
conforme orienta a Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008). O professor
do AEE deve colaborar com o docente da classe regular em
planejamento, adaptacgdo de estratégias e avaliagao, evitando a
fragmentacao do trabalho pedagogico, perspectiva também
destacada por Hanko (2013) ao defender o apoio como parceria

pedagogica e nao como responsabilizagao exclusiva.

Entretanto, quando nao ha articulacao efetiva entre ensino
comum e AEE, a inclusao tende a se reduzir a a¢des paralelas,
com a Libras restrita ao atendimento especializado. Assim, a
inclusdo do aluno surdo requer condi¢des institucionais
adequadas, tempo para planejamento coletivo e formagao
docente transversal, capazes de sustentar praticas pedagdgicas

inclusivas e linguisticamente acessiveis.
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3. METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como pesquisa de
abordagem mista, combinando procedimentos quantitativos e
qualitativos, com o objetivo de compreender de forma
abrangente as percepg¢oes docentes acerca da inclusao de alunos
com deficiéncia auditiva em uma escola publica de Macapa,
Amapa. A abordagem mista justifica-se pela possibilidade de
articular dados quantitativos e qualitativos, ampliando a
consisténcia  interpretativa do fendmeno investigado
(MARCONI; LAKATOS, 2010).

Quanto ao delineamento, trata-se de estudo de caso
descritivo, por concentrar se na analise aprofundada de um
contexto escolar especifico, buscando compreender praticas e
percepcoes em sua singularidade. O campo empirico foi uma
escola publica da rede estadual localizada em Macapa,
selecionada por critérios de acessibilidade e viabilidade,
configurando amostra de conveniéncia. Participaram 15
professores atuantes em diferentes etapas da educagao basica,
com experiéncia no ensino regular e contato direto ou indireto

com alunos com deficiéncia auditiva.

A coleta de dados envolveu trés estratégias: (a) pesquisa
bibliografica, destinada ao levantamento de produgcoes
académicas e documentos normativos sobre educagao inclusiva
e escolarizagao de estudantes surdos; (b) aplicagdo de
questiondrios semiestruturados com questdes fechadas e

abertas, visando captar tanto dados objetivos quanto
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percepgoes e experiéncias docentes; e (c) observagao sistematica
do cotidiano escolar, registrada em diario de bordo, com foco
em praticas pedagodgicas, interagdes em sala de aula e condigoes

institucionais relacionadas a inclusao.

As questoes fechadas permitiram caracterizar aspectos
como perfil profissional, formacao académica, experiéncia com
educacao especial e conhecimento de legislagao inclusiva. As
questoes abertas possibilitaram identificar concepgoes,
dificuldades e estratégias relatadas pelos docentes no

atendimento ao estudante surdo.

Os dados quantitativos foram analisados por estatistica
descritiva, apresentada em percentuais, a fim de evidenciar
tendéncias nas respostas. Os dados qualitativos foram
interpretados por analise de conteudo, mediante leitura
exaustiva, categorizacao tematica e identificagdo de nucleos de
sentido alinhados aos objetivos do estudo. A triangulagao entre
questiondrios, observagoes e referencial tedrico foi empregada
como estratégia de rigor, reduzindo vieses interpretativos e

fortalecendo a validade das analises.

Quanto aos aspectos éticos, preservaram-se o anonimato e
a confidencialidade dos participantes, garantindo participacao
voluntaria e uso académico dos dados. Reconhece-se como
limitacdo do estudo o numero restrito de participantes e a
investigagdo em uma unica institui¢do, o que nado permite
generalizagdes amplas, embora possibilite compreensao

aprofundada do contexto analisado.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos dados coletados junto aos professores
permitiu identificar aspectos centrais relacionados as
percepgdes docentes sobre a inclusao de alunos com deficiéncia
auditiva no contexto escolar investigado. De modo geral, os
resultados evidenciam que os docentes demonstram
posicionamento favoravel a inclusdo, reconhecendo sua
importancia no ambito da educagdo basica. Contudo, essa
adesao discursiva nao se traduz, necessariamente, em praticas
pedagogicas sistematizadas e efetivas, revelando um
descompasso entre o ideal inclusivo e as condig¢des concretas de

sua operacionalizagao.

No que se refere a formagao docente, observou-se que parte
significativa dos professores possui especializagao lato sensu, o
que, em principio, poderia indicar maior preparo profissional.
Entretanto, a andlise qualitativa aponta que essas formagoes
nem sempre contemplam conteudos especificos voltados a
educacgao inclusiva ou a escolarizagao de estudantes surdos. Tal
lacuna formativa contribui para sentimentos recorrentes de
inseguranga e despreparo, especialmente no que diz respeito ao
uso da Libras, as estratégias pedagdgicas visuais e a adaptacao
curricular, confirmando a fragilidade da formacao inicial e

continuada para atender as demandas da inclusao.

Entre os principais desafios enfrentados na pratica
pedagogica, destaca-se a dificuldade de adequar atividades e

metodologias as necessidades dos alunos com deficiéncia
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auditiva, garantindo sua participagdo efetiva no processo de
ensino e aprendizagem. Embora os professores reconhecam a
importancia de desenvolver estratégias especificas, muitos
relatam limita¢Oes decorrentes da falta de dominio técnico e da
auséncia de apoio institucional continuo. Nesse cendrio, as
praticas inclusivas tendem a assumir carater improvisado,
baseadas mais na experiéncia individual do docente do que em

orientacoes pedagdgicas sistematicas.

Um dos achados mais relevantes diz respeito ao
conhecimento da legislacao educacional inclusiva. Os dados
revelam que 70% dos professores afirmaram nao conhecer
adequadamente as leis e normativas que orientam a inclusao de
alunos com deficiéncia, enquanto apenas 30% declararam
possuir algum dominio sobre esse marco legal. Esse resultado é
preocupante, uma vez que o desconhecimento da legislacao
compromete a compreensao dos direitos educacionais dos
estudantes e fragiliza a atuagdo docente frente as

responsabilidades institucionais relacionadas a inclusao.

No que concerne as estratégias pedagdgicas, os professores
relatam esfor¢os para promover um ambiente inclusivo,
frequentemente por meio da adaptacao de atividades e da
colaboragao com profissionais do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Todavia, a pesquisa evidenciou que essa
colabora¢ao nem sempre ocorre de forma articulada e continua,
o que pode reforgar a fragmentacao do trabalho pedagdgico. A

Libras, por sua vez, aparece de maneira restrita, muitas vezes
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limitada ao espago do AEE, nao se configurando como lingua
de circulagdo no cotidiano da sala de aula regular, o que

compromete a acessibilidade linguistica do aluno surdo.

A avaliagao do aluno com deficiéncia auditiva constitui
outra dimensado critica identificada na pesquisa. Os dados
indicam que 70% dos docentes declararam nao saber avaliar
adequadamente estudantes surdos, revelando inseguranca
quanto aos critérios e procedimentos avaliativos. Essa
dificuldade reforca a tendéncia de transferir a responsabilidade
avaliativa ao professor do AEE, o que evidencia concepgdes
equivocadas sobre a inclusao e fragiliza a construgao de praticas

avaliativas coerentes com os principios da educagao inclusiva.

De forma sintética, os resultados apontam que, embora haja
reconhecimento da importancia da inclusao, persistem
limitagoes significativas relacionadas a formagao docente, ao
conhecimento da legislagdo, as estratégias pedagogicas e a
avaliacdo dos estudantes com deficiéncia auditiva. Tais
limitagdes contribuem para que a inclusdo, no contexto
analisado, se materialize de forma parcial, muitas vezes restrita
a presenga fisica do aluno na escola, sem assegurar plenamente
sua participagao linguistica e curricular. Esses achados
reforcam a necessidade de compreender a inclusao como
processo coletivo e institucional, demandando politicas de
formacgao continuada, articulagao entre ensino comum e AEE e

valorizagao da diversidade linguistica no espago escolar.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar as percepg¢oes de
professores acerca do processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia auditiva em uma escola publica da cidade de
Macapd, considerando aspectos relacionados a formacgao
docente, aos desafios da pratica pedagodgica e as estratégias
mobilizadas no cotidiano escolar. A analise dos dados permitiu
evidenciar que, embora o0s docentes manifestem
posicionamento favoravel a inclusdo, persistem fragilidades
significativas que comprometem sua efetivagdo no contexto

investigado.

Os resultados indicam que a inclusao de estudantes surdos
ainda se materializa de forma parcial, marcada por sentimento
de inseguranga e despreparo docente. Tais sentimentos estao
diretamente associados a insuficiéncia da formacao inicial e
continuada para o atendimento as especificidades da educagao
inclusiva, especialmente no que se refere ao dominio da Libras,
as estratégias pedagdgicas visual-espaciais e a adaptagao
curricular. Soma se a isso o desconhecimento expressivo da
legislagao educacional inclusiva, evidenciado por parcela
significativa dos participantes, o que fragiliza a compreensao
dos direitos educacionais dos estudantes e limita a atuacao

pedagdgica fundamentada em bases normativas.

Outro aspecto relevante diz respeito a fragilidade das
praticas avaliativas voltadas aos alunos com deficiéncia

auditiva. A dificuldade relatada pelos professores em avaliar
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esses estudantes revela ndo apenas lacunas formativas, mas
também a auséncia de diretrizes institucionais claras e de
espacos de planejamento coletivo. Nesse cenario, observa se a
tendéncia de transferir ao Atendimento Educacional
Especializado a responsabilidade por processos que deveriam
ser compartilhados por toda a equipe escolar, reforcando a

fragmentacao do trabalho pedagodgico.

Os achados do estudo refor¢am a compreensao de que a
inclusao do aluno surdo nao pode se limitar a sua insergao fisica
na escola regular. Para que a inclusao se concretize de forma
efetiva, é imprescindivel garantir acessibilidade linguistica,
participagao curricular e praticas pedagdgicas coerentes com a
diversidade dos sujeitos. A Libras, nesse sentido, deve ser
reconhecida como lingua de circulagao no espago escolar, e nao
apenas como recurso restrito ao atendimento especializado,
favorecendo interagdes mais equitativas entre surdos e

ouvintes.

Diante disso, conclui-se que a constru¢do de uma escola
verdadeiramente inclusiva requer reorganizacao institucional,
investimento em formagdo continuada transversal para todos
os profissionais da educacdo e fortalecimento da articulagao
entre ensino comum e AEE. Trata-se de compreender a inclusao
como processo coletivo, sustentado por politicas publicas
consistentes, condi¢des adequadas de trabalho docente e
compromisso ético com a garantia do direito a educagdo de

qualidade para todos.
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Por fim, reconhece-se que o estudo apresenta limita¢Oes
decorrentes de seu delineamento, especialmente no que se
refere a0 nimero de participantes e a concentragdo em um
tnico contexto escolar. Ainda assim, os resultados oferecem
subsidios relevantes para a reflexao critica sobre a inclusao de
alunos com deficiéncia auditiva em escolas publicas, apontando
caminhos para o aprimoramento das praticas pedagogicas e
para o desenvolvimento de novas investigagdes que

aprofundem a tematica em diferentes realidades educacionais.
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CAPITULO 4

EDUCAGCAO ANTIRRACISTA DE JOVENS E
ADULTOS: DIALOGOS ENTRE A PRATICA
DOCENTE E A CONSTRUCAO DA ALTERIDADE

Marcos Paulo Barata Ferreira®

RESUMO

Este artigo analisa a representacao da diversidade étnico-racial
no ambiente pedagdgico da Educagao de Jovens e Adultos
(EJA), com foco na construcao de uma educagao antirracista e
da alteridade. O estudo se insere na problematica de como
transpor leis formais para uma praxis que valorize as trajetorias
de estudantes historicamente marginalizados. A metodologia
consiste em uma pesquisa bibliografica de carater qualitativo,
baseada em referéncias tedricas que discutem a colonialidade
do saber e estratégias de resisténcia. Dialoga-se com as
contribui¢coes de Gomes (2017) e Moraes (2024) para sustentar
as necessidades dos curriculos coloniais. Os resultados indicam
que a pratica docente baseada na alteridade favorece o

sentimento de pertencimento e combate a invisibilidade racial.

4Doutorando em Ciéncias da Educacdo pela Universidade Autdnoma de Assun¢ao;
Mestre em Ciéncias da Educagdo — UAA; Especializando em: Gestdo e Docéncia do
Ensino Superior (IFAP), graduado em Lingua Portuguesa e Literatura e Pedagogia
(UVA-UNIFAP).
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Conclui-se que a educagao antirracista na EJA requer uma
formagao docente politica e ética, capaz de transformar a sala
de aula em um espaco de afirmagao identitaria e reparagao
histérica. A investigacao reafirma que o reconhecimento do
outro ¢ o pilar para a consolidagao de uma epistemologia da
reunificagdo e para a garantia da dire¢io de uma educagao

integral.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao antirracista. EJA. Alteridade.

Pratica docente.
INTRODUCAO

A Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil se constitui
como um territdrio de reparagao de direitos e reafirmacao de
identidades. Historicamente, esse tipo de ensino acolheu
sujeitos precocemente desfavorecidos pelo sistema formal de
ensino por razdes socioecondmicas e estruturais. Contudo, ao
retornarmos ao ambiente académico, esses estudantes — em
sua maioria negros e pardos — sdo alfabetizados com um
curriculo que, muitas vezes, ainda reproduz logicas coloniais e
eurocéntricas. Nesse contexto, o tema da diversidade étnico-
racial emerge nao apenas como conteudo a ser ensinado, mas
como pilar de sustentacdo para uma pratica pedagdgica

verdadeiramente emancipadora e humanizada.

Contudo, é imprescindivel reconhecer que a escola nao é
um espaco neutro. Ela reflete as tensdes de uma sociedade
marcada pelo racismo estrutural, onde a "colonialidade do
saber" legitima quais conhecimentos sao. Na EJA, essa realidade
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assume contornos especificos: educar traz consigo uma
bagagem de saberes ancestrais e vivéncias que raramente
encontram eco nos materiais didaticos tradicionais. Portanto, o
fracasso na educagao antirracista proporciona um "reencontro"
entre o saber académico e a identidade racial do aluno,
transformando o processo de ensino em um exercicio de

reconhecimento do outro.

Diante desse panorama, surge desta pesquisa um
problema: de que maneira a pratica pedagdgica na EJA pode
transformar o cardter meramente formal dos diretores juridicos
para se constituir como uma praxis fundada na alteridade, que
reconheca e valorize as trajetdrias étnicas de estudantes
historicamente marginalizados? O desafio reside em
compreender como o professor pode atuar como mediador
dessa transi¢ao, rompendo o siléncio e promovendo um

ambiente de verdadeiro pertencimento.

A justificativa deste estudo se sustenta em trés campos
fundamentais. No campo social, a pesquisa responde a
necessidade urgente de confrontar as desigualdades raciais que
se manifestam na evasdo escolar e na precariedade de vida da
populacao negra. Para fortalecer a identidade dos estudantes de
EJA, contribuimos para sua plena cidadania. O campo
pedagogico justifica-se pela necessidade de oferecer aos
educadores ferramentas reflexivas que permitam a construgao
de curriculos colonialistas e metodologias dialdgicas,

superando a bancarizagao e a infantilizagdo da educagdo. No
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campo académico, a relevancia reside na ampliagao do debate
sobre alteridade e educagdo antirracista, conectando as teorias
classicas de Paulo Freire as discussdes contemporaneas sobre a
descolonizagdo do saber, buscando lacunas na literatura

cientifica sobre a pratica docente em EJA.

Nesse sentido, o presente artigo tem como objetivo geral
analisar como as praticas pedagogicas na Educagao de Jovens e
Adultos podem promover uma educagao antirracista que
fundamente a construcao da alteridade e o reconhecimento das
identidades étnico-raciais. Busca-se, portanto, ndo apenas
desvendar o problema, mas apontar caminhos para uma

educacao que seja, sobretudo amor e resisténcia politica.

1. A COLONIALIDADE DO SABER E O PERFIL DO
ESTUDANTE DA EJA: POR UMA EPISTEMOLOGIA DO
REENCONTRO

A compreensao da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) nao
exige que o Brasil reconfirme que o sistema educacional ainda
opera com ldgicas de exclusao herdadas do periodo colonial. A
"colonialidade do saber" se manifesta quando o saber ancestral
e as experiéncias dos estudantes — em sua maioria negros e
pardos — sdo deslegitimados em favor de uma norma
eurocéntrica que nao dialoga com suas realidades. Essa
estrutura nao € apenas um resquicio do passado, mas uma ativa
manutencdo do poder que dita o que é considerado
conhecimento cientifico e o que é relegado ao folclore ou ao

senso comum.

64



Nesse sentido, a teoria classica de Anibal Quijano
fundamenta a critica ao poder hegemonico que ainda estratifica

as salas de aula:

A colonialidade é composta por dois elementos
constitutivos e especificos do padrdao mundial do
poder capitalista. Fundamenta-se na imposigao de
uma classificagao racial/étnica da populagao
mundial como pedra angular do referido padrao
de poder e opera em todos os dois niveis, esferas e
dimensdes, material e subjetiva, da existéncia
diaria (Quijano, 2005, p. 117).

Na EJA, essa classificagao racial historica se traduz em um
curriculo que frequentemente ignora a maturidade do aluno,
tratando-o como uma "folha em branco". Tal perspectiva
infantiliza o sujeito que, exausto da escola formal, acumula
conhecimento complexo em suas trajetorias de trabalho e
resisténcia. Para romper com essa estrutura, € necessaria uma
transi¢do para o que se denomina "epistemologia da reunido",
onde o conhecimento académico nao anula, mas sim se une ao

conhecimento popular e ancestral.

Além disso, a producao académica recente reforca que a
pratica antirracista deve ser o foco central da formacdo de
professores, servindo como antidoto para a invisibilidade
produzida pelo racismo institucional. Em segundo lugar, apds

as discussoes contemporaneas sobre curriculo:

A educacgdo antirracista na modalidade EJA nao
deve ser entendida como um contetido transversal
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ou datado, mas como uma posicao ética e politica
que destaca as auséncias e presengas no curriculo,
tornando visiveis os sujeitos cujas identidades sao
historicamente fragmentadas devido ao racismo
estrutural (Santos; Oliveira, 2022, p. 45).

Entende-se que a fragmentagio da identidade dos
estudantes de EJA é um projeto politico excludente. Portanto, a
construcao da alteridade nesse cenario implica que o professor
nao apenas "tolere" a diversidade, mas a tome como ponto de
partida metodologico. A pratica pedagdgica exige a reafirmacao
de que o perfil da educagado é permeado por multiplas camadas
de opressao. De acordo com estudos recentes em sociologia da

educacao:

O perfil do educando da EJA é marcado por uma
interseccionalidade de classe e raca que exige do
docente um olhar sensivel as pedagogias de
resisténcia. Nao se trata apenas de ensinar a ler e
escrever, mas de promover um letramento racial
critico que permita ao estudante se reconhecer
como produtor de cultura e detentor de uma
ancestralidade que o sistema tentou silenciar (Silva
etal., 2024, p. 12).

Dando continuidade a essa reflexao, é necessario destacar
que o siléncio mencionado ndo ¢ acidental, mas sim resultado
de uma “epistemologia do x0”, que descarta as narrativas de
vida dos estudantes periféricos. Para inverter esse

enquadramento, autores tém proposto uma “pedagogia da
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presenga”, na qual o corpo negro e adultos deixa de ser objeto
de estudo para se tornar sujeito que narra sua propria histdria.

Sobre a necessidade dessa ruptura, afirma-se que:

Descolonizar ou conhecer na educagao de adultos
exige reafirmar que a auséncia de conhecimento
escolar nao significa auséncia de inteligéncia, mas
sim uma negacao de oportunidades histéricas de
acesso ao capital cultural hegemonico, ou que este
deve ser democratizado sem a aniquilagao da
identidade do sujeito (Moraes, 2024, p. 78).

Em dltima andlise, o reencontro epistemoldgico propoe
uma sala de aula onde o didlogo substitui a imposi¢ao colonial.
Para descolonizar o conhecimento, a pratica pedagogica deixa
de ser um instrumento de domesticagao para se tornar um
espaco de liberdade e afirmagao da identidade. O compromisso
da EJA, portanto, deve ser o de garantir que o retorno a escola
signifique, para o aluno, ndo apenas o letramento linguistico,
mas um profundo processo de letramento racial e consciéncia

de classe.

2. ALTERIDADE COMO PRAXIS: O DIALOGO FREIRIANO
NA CONSTRUCAO DO RECONHECIMENTO MUTUO

Partindo da premissa de que a educagao nao € um mero
sistema de transmissao de informacgoes, o conceito de alteridade
se estabelece como a licenga ética para a pratica antirracista na
EJA. Nesse contexto, a alteridade nao deve ser vista apenas

como uma manifestagao passiva da existéncia do outro, mas
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sim como uma compreensao profunda de que a identidade do
educador e do educando constituem mutuamente uma relagdo

dialogica permanente.

Primeiramente, é essencial explorar a pedagogia freireana
para estabelecer essa relacdo de reciprocidade. Para Freire
(1987), o didlogo nao é um privilégio de poucos, mas uma
exigéncia existencial que rompe com a logica da “educagao
bancaria”. Em resposta a voz do sujeito marginalizado, o autor
afirma que “o didlogo é aquele que encontrou dois homens,
mediados pelo mundo, para pronuncid-lo” (Freire, 1987, p. 43).
A partir dessa reflexao, observa-se que o comentario do autor
destaca a impossibilidade de uma educagao libertadora sem o
reconhecimento da fala direta. Na EJA, “pronunciar o mundo”
significa permitir que adultos negros validem suas experiéncias
como conhecimento cientifico legitimo, transformando a sala de

aula em um territdrio de cura subjetiva e afirmacao politica.

Dando continuidade a esse raciocinio, a produgao
académica recente (2020 2025) estabelece uma relagao intrinseca
entre alteridade e a luta contra o racismo estrutural. Enfatiza-se
a necessidade de o professor exercer um “escrutinio sensivel”
para identificar subjetividades historicamente afetadas pela
discriminagao racial e pelo abandono escolar. Segundo Almeida
e Costa (2023, p. 88), a alteridade na educacao de adultos exige
que o professor “se desloque de seu lugar de poder para
reconhecer uma outra ancestralidade que foi silenciada”.

Entende-se que o papel do educador é também o ensino técnico
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de contetidos; ele atua como mediador, possibilitando ao aluno
“reexistir” diante de um sistema que o torna invisivel. Ao
comentar essa perspectiva, compreende-se que a construcao da
alteridade na EJA é um exercicio constante de desconstrugao de
preconceitos internos, para que a dignidade humana se torne,

de fato, o centro da pratica docente.

Além disso, é necessario considerar que a alteridade so6 ¢
efetiva quando hd um compromisso explicito com o
enfrentamento do racismo que permeia as institui¢oes. O
didlogo s6 é auténtico quando o professor reconstitui sua
propria posigao na estrutura racial para validar a identidade de
seus alunos (Nascimento, 2024). Nessa perspectiva, a pratica
pedagogica deixa de ser neutra e assume seu carater politico.
Como aponta a literatura contemporanea, a construgao da
alteridade mna EJA ocorre, necessariamente, com o0
enfrentamento das microagressoes raciais que frequentemente
se manifestam de forma velada no cotidiano escolar
(Nascimento, 2024). Este comentdrio sublinhado de que
respeito as diferengas étnicas ndo é um tema transversal, mas
sim a condi¢do de existéncia de um ambiente de apoio

académico.

Nesse sentido, os autores argumentam que o
reconhecimento mutuo na EJA funciona como uma ferramenta
para combater a evasdo escolar. Ou seja, alguém que se vé
representado no discurso do professor e no curriculo sente que

seu corpo e sua histdria pertencem a esse espaco. Como destaca
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a pesquisa de Silva (2023, p. 54), “reconhecer a alteridade do
aluno negro é devolver o direito de ser sujeito de sua propria
narrativa pedagogica”. Essa forma, ou cadeia de ideias,
demonstra que a alteridade ndo é um conceito abstrato ou
metafisico, mas uma pratica politica (praxis) que exige acao e
reflexao. O comentario final sobre esse eixo refor¢a que, ao
adotar o dialogo freiriano sob a dtica da alteridade, o professor
de EJA nado apenas transmite conhecimento, mas constroi
pontes para que o aluno negro se sinta plenamente incluido e

valorizado no universo do saber.

3. ESTRATEGIAS COLONIAIS E PRATICAS DE
RESISTENCIA NO COTIDIANO PEDAGOGICO

A implementagao de uma educagao antirracista na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) transcende a mera
formalidade burocratica da Lei n® 10.639/2003, exigindo uma
profunda reestruturagao das praticas de resisténcia no chao da
escola. Nessa perspectiva, o cotidiano pedagogico deve se
constituir como um espago de insurgéncia contra o curriculo
hegemonico, priorizando metodologias que tornem visivel a
atuagao de intelectuais negros e a produgao de saberes que, por

sua vez, negligenciem manuais didaticos tradicionais.

Fundamentalmente, a resisténcia pedagogica emerge com a
selecao de materiais e contetido que rompem o siléncio historico
imposto as populagdes afro-brasileiras. Nilma Lino Gomes
(2017, p. 52), autora central para a compreensao do movimento

negro como educadora, destaca que a implementacao de

70



praticas decoloniais implica uma “ruptura como confirmagao
oficial para dar origem a saberes subalternizados pela
colonialidade”. Na andlise do pensamento da autora, fica
evidente que a resisténcia ndo ¢ apenas um ato de oposi¢ao
negativa, mas uma construgao afirmativa de novas narrativas.
No contexto da EJA, tal perspectiva reforca que o curriculo deve
funcionar como um espelho de reconfirmagao, e nao que
qualquer adulto seja percebido como protagonista da histdria e
produtor de tecnologia, cultura e ciéncia, superando a condi¢ao

de coadjuvante.

Além disso, a produgdo académica recente (2020-2025)
sugere que a pratica decolonial deve estar intrinsecamente
ligada ao conceito de "aquilombamento”™ pedagdgico, que
propde a criacdo de redes de apoio e o fortalecimento da
identidade dentro da escola. Segundo os estudos de Souza e
Ramos (2023, p. 114), as estratégias de resisténcia envolvem o
uso de literaturas negras no estudo de territdrios periféricos
para  promover a  'literatura da  reexisténcia".
Consequentemente, observa-se que esse modelo de letramento
funciona como uma ferramenta de empoderamento. Esse
comentdrio destaca que, ao integrar a histdria africana de forma
organica e nao episodica, o professor combate diretamente a

evasao escolar, uma vez que o aluno passa a perceber a escola

SAquilombamento é um conceito contempordneo que remete a ideia de construir
espagos de resisténcia, afeto, ancestralidade e fortalecimento coletivo, inspirado na
historia dos quilombos como refiigios contra a escraviddo, mas expandido para o
presente em diversos contextos: culturais, educacionais, digitais e terapéuticos.
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como um territorio que respeita e pertence a sua propria matriz

cultural.

Dando continuidade a esse raciocinio, a literatura
académica mais atualizada enfatiza que a resisténcia
pedagogica requer uma postura investigativa e critica por parte
do professor, que deve atuar como um intelectual
transformador. Segundo Moraes (2024, p. 201), as estratégias
coloniais “exigem uma revisao continua das relagdes de poder
na sala de aula”, impedindo que a questao racial seja reduzida
a atividades isoladas fora da consciéncia negra. Afirma-se que
a educacao antirracista ¢ um compromisso diario que reconhece
o saber educar como ponto de partida para a construgao de um
saber cientifico humanizado. Ao comentar essa visao, entende-
se que a resisténcia se materializa quando o professor rompe
com seu papel mecanico para abragar uma epistemologia que

valoriza a vida, na voz de dois alunos.

Necessariamente, é imperativo que a pratica pedagdgica
incorpore a tecnologia social e a oralidade como fontes
legitimas de pesquisa. Autores contemporaneos defendem que
“a descolonizagao da EJA ocorre quando o saber do trabalho e
da rua entra na escola com o mesmo estatuto do saber
académico” (Silva, 2023, p. 90). Essa forma, ou cadeia de ideias,
revela que a educacao antirracista € uma construc¢ao continua e
dialética. A data deste artigo reitera que a verdadeira mudanca
ocorre na micropolitica da sala de aula, onde cada escola

metodoldgica pode servir tanto para reforcar as correntes da
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colonialidade quanto para abrir caminhos de liberdade e

emancipagao para sujeitos jovens e adultos.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigacdo permitiu-nos concluir que a educagao
antirracista na modalidade de Jovens e Adultos (JAA)
transcende uma mera alteracdo dos conteudos curriculares,
exigindo, fundamentalmente, uma profunda reestruturacao da
ética docente e da cultura escolar. Os resultados obtidos
demonstram que, ao confrontar a colonialidade do saber, a
pratica pedagogica deixa de ser um instrumento de
silenciamento histdrico e passa a constituir-se como um espago
de reencontro, onde o aluno ¢ incentivado a reivindicar a sua
dignidade e a validar a sua ancestralidade como base legitima

do saber.

Nesse contexto, a pesquisa demonstra que a construgao da
alteridade como praxis é o elemento -catalisador da
permaneéncia e do sucesso escolar. Quando o didlogo freireano
¢ articulado a partir de uma perspectiva étnico-racial, o
estudante EJA deixa de ser percebido apenas sob a dtica da
caréncia ou do atraso educacional, sendo reconhecido como
sujeito de saber complexo. Utilizando a légica desenvolvida,
confirma-se que a resisténcia pedagogica se materializa na
transformacdo da sala de aula em um territorio de
"aquilombamento”, onde as estratégias decoloniais garantem
que as experiéncias negras se tornem pilares da produgao

cientifica e social.
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Com base nos dois resultados apresentados e visando
modificagdes concretas na realidade educativa, sugerimos
intervencdes urgentes. E importante que as redes de ensino
transcendam as celebragdes pontuais e implementem formagao
continuada que exercite o letramento racial critico dos
professores, capacitando-os para um exame sensivel das
subjetividades feridas. Além disso, propde-se a adogao de
curriculos narrativos que utilizem as biografias dos alunos e a
literatura  afro-brasileira como elementos estruturais,
promovendo um ambiente acolhedor que combata a evasao,

fortalecendo dois lagos de pertencimento.

Em udltima andlise, este trabalho reafirma que educar jovens
e adultos numa perspectiva antirracista ¢ um imperativo ético
de justica social e reparagao historica. A fluidez entre teoria e
pratica aqui discutida revela que o reconhecimento do "outro" é
0 Unico caminho para uma educagdo verdadeiramente
libertadora. Espera-se, portanto, que estas reflexdes sirvam de
subsidio para que a EJA se consolide como um territério de
emancipagao, onde a alteridade seja regra fundamental e o
saber seja exercido diretamente em toda a sua riqueza e

diversidade étnico-racial.
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CAPITULO 5

EJA NO ESTADO DO AMAPA: ANALISE DO
CONTEXTO HISTORICO, PERFIL DOS
ESTUDANTES E DESAFIOS DO PROCESSO
EDUCATIVO

Marcos Paulo Barata Ferreira®

RESUMO

O artigo “EJA no Estado do Amapa: andlise do contexto
historico, perfil dos estudantes e desafios do processo
educativo” desenvolve uma reflexao critica acerca do processo
educativo da Educagdo de Jovens e Adultos no estado,
considerando a complexidade histdrica, social e pedagogica que
caracteriza essa modalidade. Com base em uma pesquisa
bibliografica, o estudo teve como objetivo analisar de que
maneira fatores estruturais e contextuais influenciam a
organizacao da EJA, levando em conta as particularidades dos

sujeitos atendidos e as especificidades regionais da Amazonia

6 Doutorando em Ciéncias da Educagdo pela Universidade Auténoma de Assungdo;
Mestre em Ciéncias da Educacdo — UAA; Especializando em: Gestdo e Docéncia do
Ensino Superior (IFAP), graduado em Lingua Portuguesa / Literatura e Pedagogia
(UVA-UNIFAP).
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amapaense. Para fundamentar a investigacdao, foram
consultadas produgdes académicas e documentos normativos,
entre os quais se destacam o Referencial Curricular Amapaense
(2023), Almeida (2022) e Soeiro (2022), que contribuiram para o
delineamento do referencial teérico e para a compreensao das
demandas educacionais contemporaneas. A andlise indica que
a EJA no Amapa é marcada por significativa diversidade
sociocultural, refletida em trajetorias escolares interrompidas,
processos de retomada tardia e condi¢des de vida heterogéneas
que impactam diretamente a aprendizagem. Os resultados
evidenciam que os estudantes apresentam perfis distintos
quanto as experiéncias prévias, necessidades formativas e
ritmos de apropriagio do conhecimento, o que reforca a
importancia de praticas pedagogicas contextualizadas, flexiveis
e sensiveis as realidades locais. Conclui-se que compreender
tais especificidades € essencial para o aprimoramento do
planejamento curricular, da formagao docente e da efetividade
das politicas puiblicas voltadas a modalidade, especialmente em
regides amazonicas de baixa densidade urbana e desafios

logisticos persistentes.
PALAVRAS-CHAVE: EJA. Amapa. Educacao.
INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) permanece como um
eixo fundamental da agenda educacional brasileira, por seu

carater reparador, equalizador e emancipatorio, especialmente
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entre sujeitos cujas trajetorias escolares foram interrompidas ou

marcadas por exclusoes historicamente reproduzidas.

No ambito da Amazonia Legal — e particularmente no
Estado do Amapa — tais desafios se intensificam devido a
dispersao territorial, as especificidades socioculturais das
populagdes ribeirinhas e quilombolas e as limitagdes logisticas
que dificultam a oferta educacional (INEP, 2024; IBGE, 2023).

Apesar da existéncia de marcos legais e programaticos que
orientam a EJA, como o Plano Nacional de Educac¢ao (PNE
2014-2024), avaliagdes recentes demonstram que metas
referentes a alfabetizagdo e a elevacao da escolaridade da
populagao adulta ndao foram integralmente cumpridas, com
impacto mais acentuado nas regioes Norte (Brasil, 2023; INEP,
2024). A literatura cientifica do quinquénio 2019-2024 destaca a
permanéncia de obstdculos estruturais, como evasao, baixa
atratividade curricular, insuficiente formacao docente e fragil
articulagio com politicas de trabalho e renda — fatores
decisivos para o publico atendido pela modalidade (Arroyo,
2020; Souza). Somado a isso, dados oficiais apontam tendéncia
de reducdo de matriculas e significativa heterogeneidade de
resultados entre redes e territdrios, reforcando a urgéncia de
investigagOes regionais aprofundadas (IBGE, 2023; INEP, 2024).

Diante desse cendrio, emerge a seguinte problematica: em
que medida o percurso recente das politicas voltadas a EJA,
aliado ao perfil socioecondmico e cultural dos estudantes do

Amap4, afeta o processo educativo e condiciona o acesso, a
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permaneéncia e a aprendizagem na modalidade? Para respondé-
la, o presente estudo tem como objetivo geral analisar
criticamente o processo educativo da EJA no Estado do Amapa,
considerando politicas educacionais, perfil discente e desafios

estruturais, pedagogicos e contextuais.

A partir desse objetivo geral, definem-se quatro objetivos
especificos: (1) mapear, nos ultimos cinco anos, tendéncias e
evidéncias sobre a EJA no Brasil e no Amapa; (2) caracterizar o
perfil socioecondmico e cultural dos estudantes atendidos no
estado; (3) identificar e sistematizar desafios estruturais,
pedagogicos e contextuais relacionados ao acesso, a
permanéncia e a aprendizagem; e (4) discutir implicagdes para
o replanejamento de politicas publicas e para a organizacao do
trabalho pedagdgico na modalidade, especialmente no contexto
amazoOnico. Esses eixos sustentam a andlise e possibilitam
compreender como politicas educacionais e condigoes
socioeconOmicas se articulam na configuracdo atual da EJA

amapaense.

A relevancia académica do estudo decorre da necessidade
de atualizagdo do estado da arte com recorte regional,
considerando que pesquisas sobre a EJA na Amazonia ainda
sao menos recorrentes no periodo recente (Soeiro, 2022). No
plano social, a investigacdo oferece subsidios para o
enfrentamento das desigualdades educacionais, sobretudo em
territérios de baixa densidade urbana e alto custo logistico
(IBGE,2023; INEP, 2024). J4& no ambito pedagdgico,
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compreender perfis discentes e condicionantes de
aprendizagem pode orientar decisdes relacionadas a curriculo,
tempos, espacos, avaliagdao e formagao docente, aproximando a
pratica educativa de perspectivas dialdgicas e humanizadoras
(Arroyo, 2020).

O recorte temporal (2019-2024) contempla o periodo final
do PNE 2014 2024 e coincide com a publicagao de relatdrios,
indicadores e diagndsticos robustos sobre a EJA. O campo de
analise prioriza a rede publica estadual do Amapa, incluindo
referéncias as redes municipais quando pertinentes. A pesquisa
baseia-se em literatura cientifica, documentos normativos e

bases estatisticas, sem coleta de dados primarios.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa bibliografica
e documental, de abordagem qualitativa e carater analitico-
descritivo. A etapa bibliografica abrange artigos e livros
publicados, enquanto a etapa documental mobiliza relatorios
do INEP (Censo Escolar; Sinopse Estatistica), indicadores do
IBGE (PNAD Continua; recortes territoriais), balancos do PNE
e documentos estaduais. Os procedimentos analiticos
envolvem: (a) leitura exploratéria e definicdo de eixos
tematicos; (b) andlise de conteido para identificagio de
categorias e evidéncias; e (c) triangulagdao entre achados
bibliograficos, normativos e estatisticos, conforme orientam
Bardin (2016) e Lima e Mioto (2023), a fim de sustentar a
argumentacao e propor recomendagdes para politicas e praticas

educacionais.
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1. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: ASPECTOS
GERAIS E CONTEXTUAIS

Historico e Caracterizacao da Educac¢ido de Jovens e Adultos
no Brasil

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil constitui
um esfor¢o de inclusdo educacional e social que atravessa
diferentes periodos histdricos, articulando politicas de
alfabetizacdo, disputas por cidadania e reorganizagao do
sistema de ensino. Trata-se de uma modalidade com sentido
emancipatdrio, ainda condicionada por limitagdes estruturais
que persistem. Inicialmente, a EJA nao surge como modalidade
regular, mas como resposta as demandas de grupos excluidos
da escolarizagao formal e as campanhas de alfabetizacao (Melo;
Lopes, 2020, p. 137).

No século XX, as agdes voltadas a jovens e adultos se
materializaram, sobretudo, em campanhas de alfabetizacao e
no ensino supletivo, conferindo a EJA wum carater
compensatorio e de reposi¢do, com baixo reconhecimento
institucional (Melo; Lopes, 2020, p. 137). A legislagao anterior a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional previa
certificagOes por exames de madureza para maiores de 16 anos,
como disposto na Lei n® 4.024/1961, art. 99 (Brasil, 1961).

Com a promulgacao da LDB n® 9.394/1996, a EJA passa a
figurar formalmente como modalidade da educagdo basica,
assumindo fungdes reparadora, equalizadora e qualificadora
(Brasil, 1996; Melo; Lopes, 2020, p. 69). O Parecer CNE/CEB n*®
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11/2000 reforga o direito publico subjetivo a educagao na EJA e
distingue essa modalidade de iniciativas como aceleragao de
estudos (Brasil, CNE/CEB, 2000; Melo; Lopes, 2020, p. 138).

Historicamente, porém, a EJA ocupou posi¢ao marginal no
sistema de ensino brasileiro, o que se traduz em baixa
visibilidade, insuficiéncia de investimentos e estigmas de
“oferta supletiva” (Freitas, 2024). A modalidade contempla
diferentes formas de oferta — alfabetizacao de adultos, cursos
supletivos, Encceja, programas emergenciais e modelos
flexiveis — e consolidou identidade prdpria ao longo das
normativas que a reconheceram como parte da educagao basica
(Brasil, CNE/CEB, 2000; Melo; Lopes, 2020, p. 138).

No inicio do século XXI, politicas como o Brasil
Alfabetizado (a partir de 2003), o PROEJA (2006) e a inclusao da
EJA no FUNDEB (2007) ampliaram sua institucionalizagao,
especialmente ao assegurar financiamento especifico (Almeida,
2022, p. 68; Brasil, 2007). Apesar dos avangos, persistem desafios
estruturais decorrentes da heterogeneidade do publico —
jovens, adultos e idosos com trajetdrias interrompidas —,
demandando modelos pedagdgicos proprios com adequagao
de carga hordria, curriculo contextualizado, metodologias
apropriadas e formacao especifica de educadores (Melo; Lopes,
2020, p. 138).

Em sintese, a trajetdria da EJA no Brasil é marcada por lutas,
avangos e desigualdades persistentes. Sua consolidacdo exige

praticas pedagdgicas diferenciadas, respeito as trajetorias dos
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educandos e politicas que articulem educagdo formal, nao
formal e qualificagao para o trabalho.

Historico e caracteriza¢do da Educag¢ao de Jovens e Adultos no
Brasil

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil representa
um esfor¢o de inclusao educacional e social que atravessa
diversas etapas historicas, articulando politicas de
alfabetizacao, disputas por cidadania e reorganizagao do
sistema de ensino. Sua caracterizacao envolve reconhecer tanto
o sentido emancipatério quanto as limitagdes estruturais e
histdricas ainda presentes. Inicialmente, a EJA nado surge como
modalidade regular, mas como resposta as demandas da
populacao a margem da educacao formal e as campanhas de
alfabetiza¢do de adultos: “a EJA nao nasce como modalidade
regular [...], mas como resposta as demandas sociais e as
campanhas de alfabetizagao de adultos” (Melo; Lopes, 2020, p.
137).

No século XX, as iniciativas voltadas a jovens e adultos se
articularam sobretudo por campanhas de alfabetizacao e ensino
supletivo. “A histéria da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil
chega a década de 1990 reclamando reformulagdes
pedagdgicas” (Melo; Lopes, 2020, p. 137), o que evidencia o
cardter compensatorio e de reposi¢do, com baixo
reconhecimento institucional. Antes da Lei de Diretrizes e Bases

da Educacdo Nacional, a legislagao previa certificacdes por
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exames de madureza para maiores de 16 anos, como dispde a
Lei n® 4.024/1961, art. 99 (Brasil, 1961).

Com a LDB n°® 9.394/1996, a EJA passa a figurar
formalmente como modalidade da educacgéo basica, assumindo
fungdes reparadora, equalizadora e qualificadora (Brasil, 1996;
Melo; Lopes, 2020, p. 69). O Parecer CNE/CEB n® 11/2000 reforca
o direito publico subjetivo a educagao na EJA e distingue a
modalidade de iniciativas como aceleracao de estudos (Brasil,
CNE/CEB, 2000; Melo; Lopes, 2020, p. 138).

E preciso situar esse processo na histéria da educago
brasileira. “Em toda a histéria da educacao brasileira, a
educacao dejovens e adultos (EJA) ocupa um lugar marginal no
sistema de ensino” (Almeida, 2022, p. 1), o que se expressa na
baixa visibilidade da modalidade, na escassez de investimentos

e na recorrente compreensao da EJA como oferta supletiva.

A caracterizagao da EJA também envolve suas diferentes
formas de oferta, como alfabetizacdo de adultos, cursos
supletivos, Encceja, programas emergenciais e modelos
flexiveis de ensino. O Parecer CNE/CEB n® 11/2000 “enfatiza o
direito publico subjetivo dos cidadaos a educagdo e estabelece
as funcdes reparadora, equalizadora e qualificadora,
distinguindo a EJA da aceleragaio de estudos” (Brasil,
CNE/CEB, 2000; ver também Melo; Lopes, 2020, p. 138). Assim,
a EJA afirma identidade propria como modalidade da educagao

basica.
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No inicio do século XXI, politicas publicas ampliaram sua
institucionalizagao: Brasil Alfabetizado (a partir de 2003),
PROEJA (2006) e inclusao da EJA no FUNDEB (2007),
assegurando financiamento e maior visibilidade. “A partir do
ano de 2003 foram criados alguns programas denominados
programas emergenciais [...] Em 2007, com a aprovacao do
FUNDEB, caracterizou-se um marco na institucionalizacao da
EJA, uma vez que contribuiu para a inclusao desta modalidade
na politica de financiamento da educacao” (Souza, 2024, p. 68;
ver também Brasil, 2007).

Apesar dos avangos, persistem desafios estruturais. A
heterogeneidade do publico — jovens, adultos e idosos com
trajetorias educacionais interrompidas — demanda estratégias
pedagogicas especificas e um modelo préprio, com adequacao
de carga hordria, curriculo contextualizado, metodologias
apropriadas e formacao especifica de educadores (Melo; Lopes,
2020, p. 138).

Em sintese, a trajetdria da EJA no Brasil é marcada por lutas,
avangos e desigualdades persistentes. Sua consolidagao requer
praticas pedagdgicas diferenciadas, respeito as trajetorias dos
educandos e politicas que articulem educacdo formal, nao

formal e qualificagao para o trabalho.
Perfil socioeconomico e cultural dos estudantes da EJA

A compreensao do perfil dos estudantes da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) no Brasil € central para identificar
desafios e potencialidades da modalidade. Trata-se de um
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publico heterogéneo, cujas trajetorias de vida, inserc¢ao laboral,
niveis de escolarizagdo, pertencimentos etnicoraciais e
condigOes socioecondmicas sao variaveis determinantes para o

desenho de politicas e praticas pedagogicas.

Frequentemente, esses estudantes provém de contextos de
vulnerabilidade social e econdmica. Em estudo sobre uma
turma de técnicos em hospedagem no interior da Amazonia,
identificou-se que muitos participantes eram “trabalhadores
com carga horaria de trabalho j& elevada, optando pelo retorno
aos estudos em funcdo de demandas do mercado ou de
realizagao pessoal” (Cruz et al., 2021, p. 4). Esse dado evidencia
a EJA como mecanismo de inclusao para grupos cuja trajetoria
escolar  foi  interrompida  por  multiplas  razdes
responsabilidades familiares, trabalho precoce, mobilidade

territorial, entre outras.

Corroborando esse panorama, pesquisa realizada em
Macapa/AP apontou que “a maioria dos estudantes vem de
regides  periféricas ou rurais, com  caracteristicas
socioeconomicas vulneraveis e, em sua maioria, pessoas negras
ou pardas” (Gomes, 2020, p. 6). Tal constatagao reforca que os
processos de escolarizacao estao imbricados as desigualdades

estruturais raciais e territoriais.

Quanto a composicao etdria e de género, observam se perfis
distintos dos verificados na educacdo basica regular. “A
heterogeneidade etdria é marcante: estudantes de 18 a 24 anos

convivem com pessoas com mais de 40 anos no mesmo espago
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de aprendizagem” (Cruz et al,, 2021, p. 5). Essa pluralidade
requer adaptagdes metodologicas, com ritmos diferenciados de
aprendizagem, reconhecimento dos saberes prévios e

valorizagao das experiéncias de vida.

No tocante a escolarizacdo anterior, muitos estudantes
apresentam defasagens significativas ou interrupg¢ao precoce
dos estudos. Durante o ensino remoto emergencial, verificou-se
que “a maioria dos sujeitos entrevistados relatou ter
interrompido seus estudos no ensino fundamental, retomando
os na modalidade EJA, com sentido de “tltima oportunidade’
educacional” (Almeida, 2022, p. 7). Essa realidade reforca o
carater reparador da modalidade e sua relevancia para a

efetivacao de direitos educacionais historicamente negados.

O perfil cultural e social desses sujeitos ¢ marcado pela
riqueza de saberes de vida, experiéncias de trabalho e vivéncias
comunitarias. “Os sujeitos da EJA chegam a escola carregando
historias de trabalho, de sujeitos que ‘fizeram carreira na vida’
antes mesmo de mesmo de retornarem aos bancos escolares”
(Gomes, 2020, p.68. A valorizagao desses conhecimentos prévios
¢ fundamental para a construgdo de praticas pedagdgicas

significativas.

No ambito cultural, fatores como etnia, local de moradia,
mobilidade social, acesso a tecnologia e a internet exercem
influéncia direta na relacdo desses sujeitos com a escola.
Almeida (2022, p. 8) destaca que “o vinculo com a escola, para

muitos desses estudantes, representa nao apenas a conclusao de
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série, mas a possibilidade de inserir-se em um projeto de vida e
de reconhecimento social”. A EJA, portanto, cumpre fungao

simbdlica e identitdria, para além da certificagao escolar.

Desafios gerais do processo ensino-aprendizagem na EJA no
Estado do Amapa

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Estado do Amapéa
constitui modalidade estratégica para a democratizagdo do
direito a educagao e a superagao de desigualdades histdricas
que afetam grupos socialmente vulneraveis. Conforme o
Referencial Curricular Amapaense, a EJA é um “direito
promotor da cidadania”, além de “reparadora, equalizadora e
qualificadora” (AMAPA, 2023, p. 48), o que implica orientar o
ensino aprendizagem a emancipagao dos sujeitos, articulando

educacao, trabalho, cultura e vida comunitaria.

No estado, a modalidade pauta-se pelos principios da
equidade e da educacdo ao longo da vida, atendendo
adolescentes, jovens, adultos e idosos em diferentes etapas. O
documento ressalta que a EJA “precisa romper com a
padronizacao do ensino regular e reconhecer o contexto e as
motivagoes dos alunos [...], que na sua maioria retornam aos
estudos por uma necessidade de melhorar sua condi¢ao de
vida” (AMAPA, 2023, p. 48). Nessa perspectiva, o processo de
ensino-aprendizagem assume dimensao ética e social, voltada

ao fortalecimento da cidadania e da autonomia.

Apesar de avangos legais e curriculares, persistem desafios
estruturais, pedagogicos e metodologicos que comprometem a
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efetividade da EJA amapaense. A Secretaria de Estado da

i“

Educagao reconhece que “somente a oferta de vagas e as
inovagOes pedagodgicas nao sao suficientes para garantir o
sucesso e a permanéncia desse educando na escola” (AMAPA,
2023, p. 57). Assim, para além do acesso, demandam-se
condi¢des concretas de permanéncia e aprendizagem:
infraestrutura adequada, formagao docente continuada e
curriculos contextualizados as realidades locais. Soma-se a isso
a organizagao dos tempos escolares: “o aluno da EJA no estado
¢ matriculado, em regra, no ensino noturno”, devendo o poder
publico assegurar oferta diurna para promover “igualdade de
condigdes para o acesso e permanéncia na escola” (AMAPA,
2023, p. 51). O desafio é expressivo, dado que muitos educandos

conciliam estudo, trabalho e responsabilidades familiares.

Em alinhamento as Diretrizes Nacionais, o Parecer
CNE/CEB n® 11/2000 recomenda “tempo escolar negociado a
partir do aluno que serd atendido” e que respeite “os horarios
possiveis para o aluno trabalhador” (Machado, 2020, apud
AMAPA, 2023, p. 58), reforcando a necessidade de
flexibilizagao temporal no planejamento pedagogico. No plano
didatico, a BNCC do Amapa destaca a centralidade de “educar
jovens e adultos para a vida”, o que demanda “repensar
objetivos, metas e teorias que fundamentam a docéncia”,
tornando a educagdo capaz de “transformar a realidade
recursivamente” (Teixeira, 2021, p. 192, apud AMAPA, 2023, p.

51). Desse modo, o ensino deve superar a transmissdo de
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conteudos e adotar metodologias dialdgicas, contextualizadas e

culturalmente responsivas.

O documento também enfatiza a transicao “da educacao
centrada no professor a educacdo centrada no aprendedor”,
ancorada em principios andragogicos — autonomia,
experiéncia, prontiddao e motivacao (Teixeira, 2021, p. 34-36,
apud AMAPA, 2023, p. 53). Tal enfoque reconhece e valoriza os
saberes oriundos das trajetérias de vida e trabalho dos
educandos, promovendo aprendizagem significativa pelo
didlogo entre conhecimento escolar e saber popular. Além
disso, o Referencial Amapaense preconiza contemplar
“dimensdes cognitivas, culturais, antropolodgicas, econémicas e
politicas” (AMAPA, 2023, p. 60), indicando que a EJA deve
articular-se a politicas de trabalho, satide, assisténcia social e
direitos humanos — aspecto crucial em um estado
territorialmente diverso, com comunidades urbanas periféricas,

ribeirinhas, quilombolas e indigenas.

Em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais
e a LDB, reafirma-se que “a EJA se faz com e nado para
adolescentes, jovens, adultos e idosos”, reconhecendo o
educando como sujeito que “tem percepcao de seus limites e
possibilidades” (Ireland, 2020, apud AMAPA, 2023, p- 57). Essa
perspectiva dialoga com a pedagogia freireana, valorizando

escuta, didlogo e coautoria.

A formacao docente, entretanto, permanece como um dos

maiores entraves. Aponta-se que “a auséncia de politicas
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consolidadas de formagao continuada torna dificil o processo
de ensino e aprendizagem” (Arroyo, 2020, p. 25, apud AMAPA,
2023, p. 58). A Resolugao CEE/AP n® 27/2015 exige formacao
legalmente requerida e, preferencialmente, especializagao na
area, reforcando a urgéncia de politicas estaduais de formacao
inicial e continuada (AMAPA, 2023, p. 58).

No que tange a avaliagdo, o documento a define como
“processo formativo, continuo e dialético, capaz de diagnosticar
os aspectos cognitivos, afetivos, sociais e culturais” (AMAPA,
2023, p. 60), rompendo com modelos classificatdrios e propondo
acompanhamento sistematico do desenvolvimento discente e

das praticas pedagogicas.

Em sintese, os desafios gerais no Amapa compreendem:
superar a fragmentacdo entre teoria e pratica; assegurar
politicas consistentes de permanéncia; fortalecer a formagao
docente  especifica; e  implementar = metodologias
contextualizadas, flexiveis e dialdgicas. Em um estado
multicultural e pluriétnico, o fortalecimento da EJA exige
reconhecer e valorizar os universos de saberes, identidades e
experiéncias de seus sujeitos, pois “a EJA requer inovacao,
criatividade e flexibilidade [...], com o objetivo de construir uma
sociedade com equidade” (AMAPA, 2023, p- 48).

CONSIDERACOES FINAIS

As andlises realizadas indicam que a Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) no Amapa configura-se como espago de
reconstru¢ao de trajetdrias, reafirmagao identitdria e
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enfrentamento de desigualdades histdricas. Embora legalmente
reconhecida como direito, sua consolidagao como politica
publica efetiva permanece tensionada por descontinuidades,
baixa valorizagdo dos sujeitos e persisténcia de modelos

pedagogicos excludentes.

No escopo empirico do estudo, o perfil socioecondmico e
cultural dos estudantes evidencia a heterogeneidade das
turmas — trabalhadores com jornadas extensas, chefes de
familia, jovens com escolarizagdo interrompida, populagoes
ribeirinhas, quilombolas e migrantes internos. Esses sujeitos
mobilizam repertdrios culturais e saberes praticos que devem
integrar o processo de ensino-aprendizagem. Entretanto,
desafios estruturais e pedagogicos — insuficiéncia de materiais
contextualizados, infraestrutura precdria, alta rotatividade
docente, fragilidade de politicas de permanéncia e baixa
articulagdo entre escola, comunidade e mundo do trabalho —

seguem limitando a qualidade social da oferta.

A luz dos objetivos da pesquisa, os achados contribuem em
trés frentes: (i) tedrica, ao reafirmar a pertinéncia de abordagens
freirianas e andragdgicas para contextos amazonicos
multiculturais; (ii) metodoldgica, ao articular andlise
documental com evidéncias de campo para mapear barreiras de
permanéncia e aprendizagem; e (iii) aplicada, ao delinear
recomendagoes de intervengdo para redes estaduais e

municipais.
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Recomenda-se, nesse sentido: (a) politicas consistentes de
formacdo inicial e continuada, com énfase em
interdisciplinaridade, metodologias ativas e educacao centrada
no aprendente; (b) investimentos em infraestrutura e recursos
tecnoldgicos adequados aos territorios; (c) programas de
permanéncia que contemplem transporte, alimentacao, apoio
psicossocial e flexibilidade curricular/temporal; e (d) praticas
pedagogicas dialdgicas e culturalmente responsivas, que

valorizem saberes comunitarios e a realidade amazonica.

Reconhece-se, como limitagdo, a necessidade de séries
temporais mais extensas e de dados comparativos inter-
regionais para qualificar inferéncias causais e avaliar impacto
de politicas. Pesquisas futuras devem explorar: (1) modelos
hibridos e flexiveis de organizacao do tempo escolar; (2) efeitos
da formacgao docente especifica em EJA sobre aprendizagem e
permaneéncia; e (3) indicadores de equidade (distorcao idade-
série, abandono e proficiéncia) desagregados por territorio e

pertencimento étnico-racial.

Conclui-se que promover uma EJA de qualidade no Amap4a
exige compromisso ético-politico com equidade, justica social e
democratizagdo do conhecimento. Esse compromisso se
materializa em politicas de permanéncia robustas, formacao
docente situada e metodologias contextualizadas, capazes de
produzir trajetdrias formativas dignas e emancipadoras para

adolescentes, jovens, adultos e idosos ao longo da vida.
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CAPITULO 6

INCLUSAO EDUCACIONAL: UM OLHAR
RETROSPECTIVO SOBRE OS MARCOS LEGAIS
QUE MOLDARAM O CAMINHO

Adriana Belanizia Romancini do Amaral’

RESUMO

Este artigo tem como objetivo fazer uma analise concisa da
histéria da educagdo inclusiva ao longo do tempo, sendo
possivel compreender melhor o contexto legal em que essa
abordagem educacional se desenvolveu. As leis visam garantir
os direitos e a inclusdo de pessoas com deficiéncia em diversas
areas da sociedade, como educagao, protecao de direitos e
igualdade. Historicamente, ocorreram mudangas importantes
tanto tedricas quanto legais que marcaram a trajetoria das
pessoas com deficiéncia, permitindo uma analise critica das
tendéncias e compreensdao das barreiras e progressos na
educacao inclusiva. Apesar dos avangos legais e politicas de
inclusdao, ha desafios que estao sendo superados. Alcangar a
plena inclusao de todos na sociedade continua sendo um
objetivo em evolugdo. O tema deste artigo € escolhido com base

em minha experiéncia profissional e na necessidade de

7 Formada em Pedagogia. e-mail adrianaromanciniamaral@gmail.com
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compreender de forma abrangente as leis relacionadas a
educacao inclusiva. O trabalho busca enriquecer a troca de
informagOes e o avango na area, beneficiando educadores,
pesquisadores e estudantes, e permitindo ser compartilhado em
publicagdes académicas e eventos cientificos. Isso contribui

para promover uma educacao mais inclusiva e equitativa.

PALAVRAS-CHAVE: Educag¢do inclusiva; Inclusao social;

Legislacao.
INTRODUCAO

Com o tempo, houve um crescente reconhecimento da
necessidade de uma sociedade mais inclusiva e igualitdria,
especialmente para pessoas com deficiéncia. A exclusao do
sistema educacional, inicialmente relegada as instituicoes
segregadas e com acesso limitado a educagao formal, gerou
questionamentos na sociedade. Isso foi comprovado em uma
busca por uma educagao mais abrangente e igualitaria. Essa
mudanga impulsionou a criagao de marcos significativos para
promover a igualdade de oportunidades e o respeito a
diversidade, refletindo-se na formulagao de leis e politicas mais

inclusivas.

Sassaki (1997, pp. 30 -31), afirma que: A ideia de inclusado
surgiu para derrubar a pratica da exclusao social a que foram
expostas as pessoas com deficiéncia por varios séculos. A
exclusdao ocorria em seu sentido total, ou seja, as pessoas com
deficiéncia eram excluidas da sociedade para qualquer
atividade porque eram consideradas invalidas, sem utilidade
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para a sociedade e incapazes de trabalhar, caracteristicas essas
atribuidas indistintamente a todos os portadores ou que

tiveram alguma deficiéncia.

Sassaki enfatiza que a ideia de inclusdo se originou como
uma resposta a exclusdo social histdrica enfrentada por
individuos com deficiéncia ao longo de séculos. Essa exclusao,
que os marginalizava e negava oportunidades de participagao
plena na sociedade, os rotulava como invalidos e intteis. Esses
esteredtipos foram aplicados indiscriminadamente a todas as
pessoas com deficiéncia, levando a necessidade de transformar

essa situacao.

A medida que as leis evoluem de maneira variada entre os
paises, geralmente promovem a garantia de acesso igualitario a
educacao para todos, gerando mudancas sociais e avangos na
concepgao de inclusao e direitos humanos. O movimento global
pela educacao inclusiva fundamenta-se nos direitos humanos,
buscando valorizar a diversidade e unir igualdade e diferenga.
Isso vai além da equidade formal, considerando o contexto
histérico de exclusao tanto dentro quanto fora do ambiente

escolar.

O movimento mundial pela educacao inclusiva é uma agao
politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa
do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminacao. .... e que

avanga em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar
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as circunstancias histéricas da produgao da exclusao dentro e
fora da escola (BRASIL 2007, p. 1).

Inicialmente serad necessario definir o que seria a “inclusao”,
sendo que, segundo Mrech (1998, pp. 37 e 39), define como a
“inclusao”, sendo que: a sociedade deve proporcionar espagos
para que todos os cidadaos possam ter as mesmas
oportunidades no que tange a ter acesso a educagao de forma
participativa, respeitando as caracteristicas individuais de cada

um, com o principio da igualdade entre as pessoas.

A definicdo de Mrech ressalta a adaptagao do ensino as
necessidades individuais dos alunos, através de ambientes e
estratégias que garantem a participagao plena. A inclusao é
vista como uma responsabilidade coletiva que engloba
governos, instituigdes, empresas e a sociedade em geral. Cada
parte desempenha um papel na criagao de uma sociedade justa

e inclusiva, promovendo a diversidade humana.

A educagao inclusiva busca proporcionar igualdade de
oportunidades a todos os alunos, independentemente de suas
habilidades, origens ou caracteristicas, abrangendo nao apenas
alunos com deficiéncias, mas também estudantes de diversas
origens culturais e socioecondmicas. Isso exige transformacoes
nas instituigdes educacionais para fornecer suporte abrangente,
incluindo curriculos variados, métodos de ensino variados,
recursos acessiveis e formacao adequada para educadores,
promovendo um ambiente escolar que valorize a diversidade e

cada individuo. No contexto educacional, o debate sobre
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inclusdo € crucial, pois as escolas desempenham um papel
essencial na formagdo e crescimento pessoal dos alunos.
Profissionais da educagao estao explorando estratégias eficazes

para promover a inclusao nas escolas.

Abramowicz (199, p. 89), “destaca a importancia da escola,
“A escola nao pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as
diferengcas. E possivel fazer uma pedagogia que nao tenha medo

de estranheza, do diferente, do outro.”

Abramowicz ressalta que a escola pode criar um ambiente
educacional inclusivo e acolhedor, apoiando as diferengas
individuais e culturais dos estudantes e promovendo a
participacdo de todos. Isso requer praticas pedagogicas que
abracem a diversidade, criando um ambiente seguro e livre de
preconceitos onde a expressao individual seja valorizada,

embora a escola ndo possa resolver todas as questdes sociais.

As escolas enfrentam desafios na busca por uma educagao
inclusiva que garanta o acesso e a permanéncia dos alunos. Seu
papel fundamental na formagao moral e social dos estudantes,
promovendo igual a igualdade e educagdo de exceléncia para
toda a comunidade escolar. A criacdo de ambientes acolhedores
¢ essencial, reconhecendo as desigualdades e diferengas reais

entre os alunos, atendendo as suas necessidades individuais.

Segundo Sant’Ana (2005, p. 227), “a inclusao escolar baseia-
se, fundamentalmente, em uma educagao de qualidade para

todos e que respeite as diversidades de cada aluno”.
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A visdo de Sant'Ana enfoca os principios da inclusao
escolar, buscando uma educagao de qualidade que leve em
conta as particularidades de cada aluno. Isso envolve oferecer
recursos e assisténcia para que cada estudante atinja seu pleno

potencial.
METODOLOGIAS

Este trabalho tem como objetivo analisar as politicas de
inclusao educacional que regulamentam a oferta e organizagao
da educacgado inclusiva. A constru¢ao do artigo envolve uma
pesquisa bibliografica, com busca por informacoes relevantes
em livros, artigos cientificos e dissertacoes. Além disso, foram
examinadas legislagdes e documentos especificos que orientam
a educagao inclusiva, abrangendo o contexto legal. Ferramentas
como o Google Académico foram utilizadas para acessar fontes
académicas e fortalecer o embasamento tedrico. Cada referéncia
e legislagao mencionadas contribuem de maneira tinica para o
estudo, sendo essencial a importancia de todos os elementos

envolvidos no processo de pesquisa.
DISCUSSAO

A inclusdo tem sido um tema mundial nas reflexdes
educacionais nas ultimas décadas. A conscientizagdo sobre a
importancia de garantir o acesso igualitario a educagao para
todas as pessoas, independentemente de suas caracteristicas e
necessidades, tem impulsionado a elaboracao de documentos

legais e politicas publicas externas para a inclusao educacional.
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E essencial que os profissionais da educacio possuam um
entendimento profundo das leis e politicas que respaldam as
praticas inclusivas no ambito educacional, tanto em nivel
nacional quanto nas diretrizes especificas do sistema escolar.
Esse conhecimento capacita os educadores a compreender suas
responsabilidades e direitos, bem como a seguir orientagoes

para fornecer uma educagao inclusiva de qualidade.

Portanto, o conhecimento da histéria e legislagdes que
respaldam praticas educacionais inclusivas € essencial para
garantir uma inclusao efetiva, garantindo que os direitos de
todos os alunos sejam completamente atendidos dentro e fora

ambiente escolar.

Vamos enfocar brevemente a jornada das conquistas na
inclusao educacional de pessoas com deficiéncia, ressaltando os
progressos ao longo do tempo. O reconhecimento dos direitos
e a promogao da educagao inclusiva foram orientados por
mudangas nas leis, conveng¢des e medidas de prote¢io no
ambito nacional e internacional. E crucial contextualizar a
evolugao das legislagdes sobre inclusao educacional, apesar de
ndo detalhar tudo neste contexto, podemos destacar alguns

marcos importantes nesse percurso.

Conforme Teixeira (2010, p. 30): Apesar das consequéncias
graves da Segunda Guerra Mundial, esta possibilitou o
aparecimento de tendéncias capazes de assegurar os direitos e
oportunidades de igualdade a todos os seres humanos, assim

como também possibilitou a insercdo das pessoas com
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deficiéncia no mercado de trabalho, vista a escassez de mao de

obra.

O autor destaca que a Segunda Guerra Mundial afetou os
direitos humanos e na inclusdao de pessoas com deficiéncia.
Durante o conflito, muitos foram feridos ou adquiriram
deficiéncias devido a combates e bombardeios. A necessidade
de reintegrar esses individuos na sociedade e no mercado de
trabalho trouxe desafios aos paises envolvidos. Como resposta,
surgiram mudangas e abordagens inclusivas para garantir
direitos e igualdade de oportunidades, especialmente para

pessoas com deficiéncia.

Em relacao a educagao, Mendes (2006, p. 387), “lembra que,
em virtude da necessidade de reabilitar os mutilados das duas
guerras mundiais, apareceu uma resposta mais ampla para a
questdo da educagdo das criangas, jovens e adultos com
deficiéncia.”

O autor reflete que a reabilitagao dos mutilados das guerras
levou ao reconhecimento da importancia da educagao como
parte integrante do processo de reintegragao e inclusao dessas

pessoas na vida social.

Apos a Segunda Guerra Mundial, a determinagao de
garantir os direitos fundamentais para todos ganhou maior
substancia. O foco foi voltado para os soldados e vitimas das
deficiéncias decorrentes do conflito, impulsionando agdes da

sociedade e de organizagdes internacionais, incluindo a ONU,
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para criar programas de apoio e enfrentar os sérios problemas

sociais gerados pelas consequéncias da guerra.

A Carta do Atlantico, assinada 14 de agosto de 1941,
estabeleceu metas para o periodo pos-Segunda Guerra Mundial
e inspirou acordos internacionais, incluindo a criagdo das
Nagdes Unidas (ONU). Negociada durante a Conferéncia do
Atlantico, pelo primeiro-ministro britanico Winston Churchill e
pelo presidente dos Estados Unidos, Franklin Roosevelt. A
Carta marcou o desenvolvimento do direito internacional e a
busca por um mundo mais justo e pacifico apds os impactos da

Segunda Guerra Mundial.

Em 24 de outubro de 1945, foi criada a Organizagao das
Nagoes Unidas (ONU) com o objetivo de promover a
cooperagao internacional e evitar a repeticao da tragédia da
Segunda Guerra Mundial. Substituindo a Liga das Nagoes, com
193 Estados Membros, a ONU ¢ orientada pelos principios de
sua Carta fundadora. Apesar de nao estar diretamente ligada a
inclusao de pessoas com deficiéncia, a organizacao desempenha
um papel fundamental na promogao dos direitos humanos e na

busca por uma sociedade mais justa e inclusiva.

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos (DUDH),
adotada 10 de dezembro de 1948, pela Assembleia Geral das
Nagoes Unidas apds a Segunda Guerra Mundial, é um
documento histérico para proteger e promover os direitos
humanos globais. Traduzido para mais de 500 idiomas, ela

serve como base para normas internacionais de direitos
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humanos, influenciando constitui¢des e leis nacionais, bem
como tratados e convengdes internacionais destinados a

preservar a preservacao humana em todo o mundo.

Nesse contexto, ha um esforgo para reconstruir os direitos
humanos, sendo essencial afirmar e defender os direitos de cada
cidadao contra todas as possiveis violagoes, 7 ja em seu Artigo
12 pela primeira vez, a prote¢ao universal dos direitos humanos,

que estabelece o documento:
Art. 1%

Todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. Sio dotados de razao e consciéncia e
devem agir em relacdo uns aos outros com espirito de

fraternidade.

Dessa forma, a citagdo de Sachs destaca a importancia de
reconhecer e defender as lutas histdricas e presentes que deram

origem aos direitos que vivenciamos hoje.

Sachs (1998, p.156), ndo se insistird nunca o bastante sobre
o fato de que a ascensdo dos direitos é fruto de lutas, que os
direitos sdo conquistados, as vezes, com barricadas, em um
processo historico cheio de vicissitudes, por meio do qual as
necessidades e as aspiragOes se articulam em reivindicagoes e
em estandartes de luta antes de serem reconhecidos como

direitos.

Embora tenha tido um impacto notavel, a plena efetivacao

dos direitos humanos enfrenta desafios em muitas regides do
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mundo. Ainda assim, a DUDH mantém-se como uma fonte de
inspiracao e esperanga, reafirmando a importancia de assegurar
o respeito e a protecao dos direitos humanos em todas as

sociedades.

O Relatério Warnock foi um documento importante no
campo da educacao inclusiva no Reino Unido. Publicado em
margo de 1978, recebeu o nome de sua principal autora, Helen
Mary Warnock, uma filosofa e politica britanica. Esse relatorio
surgiu como resultado de uma analise abrangente da situagao
educacional das pessoas com deficiéncia no pais. Antes dele,
muitas criancas e jovens com deficiéncia eram frequentemente
excluidos do sistema educacional tradicional, sendo enviados
para escolas especiais segregadas. Essa pratica limitava suas

oportunidades de aprendizagem.

De acordo com Meireles-Coelho et al. (2007, pp. 179-180)
Propde que se abandone o paradigma médico (classificacao pela
«deficiéncia») e se adopte o paradigma educativo (identificagao,
descricao e avaliagao das necessidades educativas especiais), de
forma a garantir sucesso e uma plena integracdo em escolas
regulares, sendo o objetivo da educagao apoiar todas as criangas
a superar as suas dificuldades, sejam de carater tempordario ou
permanente, através de multiplos meios ou técnicas especiais,
métodos de ensino especializado para que o aluno possa aceder
ao curriculo normal. .... O Relatério Warnock introduz pela
primeira vez o conceito de Necessidades Educativas Especiais,

englobando ndo s6 alunos com deficiéncias, mas todos aqueles
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que, ao longo do seu percurso escolar possam apresentar

dificuldades especificas de aprendizagem. (Warnock, 1978: 36).

O relatdrio representou um marco na educagao inclusiva ao
examinar a educagao de pessoas com deficiéncia. Prop6s uma
mudanca do modelo médico para o educativo, defendendo a
integracdo em escolas regulares em vez da segregacdao em
escolas especiais, com o objetivo de promover o sucesso e a
inclusao social total. O relatorio teve um impacto duradouro na
educacao inclusiva no pais e convocou outras nagdes a adotar

abordagens mais igualitdrias na educagao.

No entanto, ao longo do tempo, houve uma evolugao
gradual nas praticas educacionais voltadas para pessoas com
deficiéncia, especialmente a partir da segunda metade do século
XX. Nesse periodo, os movimentos internacionais de direitos
civis, avangos na compreensao das necessidades educacionais
especiais e a busca por uma sociedade mais inclusiva
influenciaram as mudangas na abordagem educacional no

mundo.

Carvalho (2010), nos apresenta que: o grande marco da
Educagao Especial ocorreu no ano de 1981, declarado o Ano
Internacional da Pessoa Deficiente, considerado, hoje, como o
embridao da Educacao Inclusiva e, 1983 - 1992 foi instituida a

década das pessoas com deficiéncias nas Nagdes Unidas.

Em 1981, a ONU designou o Ano Internacional das Pessoas
Deficientes para enfatizar a necessidade de leis e movimentos
em prol da igualdade de oportunidades para as pessoas com
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necessidades especiais. Isso levou a criacdo do Programa
Mundial de Agao para pessoas com deficiéncia pela Assembleia
Geral da ONU em 1982. A Década Internacional das Pessoas
Deficientes se estendeu de 1983 a 1993. A partir de 1998, a ONU
celebra o Dia Internacional das Pessoas com Deficiéncia em 3 de

dezembro anualmente.

Na década de 80, essas discussoes prosseguiram, devido ao
Ano Internacional da Pessoa Deficiente, observando-se uma
grande mobilizagdo dos sujeitos envolvidos por meio dos
movimentos em prol da garantia de direitos as minorias sociais,
entre eles o direito a educacao, o conceito de educagao inclusiva
surgiu mais claramente, em meados dos anos 80/90, a partir de
um panorama internacional, com a discussao sobre a
importancia da integracdo de alunos com necessidades

educacionais especiais, em salas de ensino regular.

A Convengao sobre os Direitos da Crianga, adotada pela
Assembleia Geral da ONU em 1989, é considerada o tratado de
direitos humanos mais amplamente aceito globalmente. Essa
convencao consagra direitos essenciais para todas as criangas,
garantindo tratamento igualitdrio, autonomia e participagao
ativa na sociedade, independentemente de origem,
caracteristicas pessoais ou condi¢do fisica ou mental.
Representando um marco importante, ela reforga a protegao e
promogao dos direitos infantis em todo o mundo, enfatizando
a necessidade de uma infancia justa, igualitaria e inclusiva para

todas as criangas.
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O artigo 2° da Convengao enfatiza a importancia de
acompanhar e aplicar os direitos declarados a todas as criangas
sob a jurisdigio do Estado, sem qualquer forma de
identificagao. O artigo 23 destaca a heranga de fornecer uma
vida plena e digna para as criangas com deficiéncia, garantindo

sua autonomia e participagao na comunidade.

E, posteriormente, a partir da década de 1990, a Educagao
Especial assumiu o formato de modalidade educacional,
regulamentada por leis e diretrizes. O processo historico de
construcao do sistema da educagao inclusiva comecgou a ficar
mais evidente ainda na Conferéncia Mundial sobre Educacao
para Todos, que foi aprovada em Jomtien, Tailandia, de 5a 9 de
marco de 1990. Epoca em que reuniu acontecimentos de
diversos movimentos em prol da educagao inclusiva.
Documento de natureza orientadora que foi elaborado por
autoridades reconhecidas no campo educacional de diferentes
paises, na qual participaram representantes de governos,
organismos internacionais e bilaterais de desenvolvimento, e
organiza¢des nao governamentais para fortalecer as aliancas
coma as autoridades responsaveis pela educacdo em nivel

nacional, estadual e municipal.

Em seu Artigo 3° a Declaragao trata da universalizagao do
acesso a educagao e do principio da equidade, a construgao de
uma escola inclusiva, onde realmente todos devem estar nas
escolas, sem sofrer qualquer tipo de preconceito, o documento
diz:
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Artigo 3%

4. Um compromisso efetivo para superar as disparidades
educacionais deve ser assumido. Os grupos excluidos — os
pobres; os meninos e meninas de rua ou trabalhadores; as
populagdes das periferias urbanas e zonas rurais; os nomades e
os trabalhadores migrantes; os povos indigenas; as minorias
étnicas, raciais e linguisticas; os refugiados; os deslocados pela
guerra; e 0os povos submetidos a um regime de ocupagao — nao
devem sofrer qualquer tipo de discriminagao no acesso as

oportunidades educacionais.

5. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas
portadoras de deficiéncia requerem atengo especial. E preciso
tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educacao
aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como

parte do sistema educativo.

A Declaracao Mundial de Educacdo para Todos foi um
marco importante na luta pela educagao inclusiva e equitativa
em todo o mundo. Ela influenciou a adogao de politicas e
programas educacionais em muitos paises, incentivando a
busca por estratégias para superar as barreiras que impedem o

acesso e a participacao de todos na educagao.

Como forma de ampliar a discussao iniciada na Conferéncia
Mundial sobre Educagao Para Todos (1990), o direito de
“Educagdo para todos”, apds a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, organizada pelo governo
da Espanha, em cooperagao com a UNESCO, onde foi elaborada
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a “Declaracao de Salamanca e linha de agao sobre Necessidades
Educativas Especiais”, entre os 7 e 10 de junho de 1994,
disponivel em 1994 e reeditada em 1997, para “Conferéncia

Mundial de Educagao Especial”.

E, como estd expresso em um dos seus principios
fundamental, a Declaracdo de Salamanca, é ampla ao
considerar de que a linha de a¢do da escola, é um direito de
todos, onde todos os estudantes se desenvolvam suas

capacidades em uma escola regular, vem expresso:

3. O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas
deveriam acomodar todas as criangas independentemente de
suas condig¢Oes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras... (BRASIL, 1994, p. 3-3).

7. O principio fundamental da escola inclusiva ¢ o de que
todas as criangas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas
que elas possam ter. (UNESCO, 1998, p. 5).

Dessa forma, podemos perceber que a Declaragdo de
Salamanca iguala os direitos de todos os individuos no que se
refere a educagdo de qualidade e acesso a escola regular.
Organizar uma escola que integre todas as criangas,
independente de suas dificuldades e limitagdoes de qualquer
natureza, possibilitando o aprendizado juntas e tendo

oportunidades de avango.
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Na opiniao de Mrech (1998, pp. 37 e 39), “A escola inclusiva
¢ um espago no qual todos os alunos tém as mesmas
oportunidades de ser e estar de forma participativa, onde as
oportunidades e acessos educacionais e as caracteristicas

individuais sejam marcados pela igualdade entre as pessoas.”

A declaragao de Mrech trata da garantia da participagao e
do aprendizado de todos os alunos, incluindo aqueles com
necessidades especiais, dificuldades de aprendizagem ou
outras exigéncias educacionais. Enfatiza que a inclusdao nao se
limita somente a criangas com deficiéncia, mas abrange todas as

criangas e adolescentes com necessidades educacionais.

Os representantes da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades ~ Educativas  Especiais  reafirmaram o
compromisso com a Educagao para Todos. Reconhecendo a
importancia urgente de fornecer educacdo a alunos com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular
de ensino. Os governos e organizagdes foram instituidos para
seguir as diretrizes da Declaracdo de Salamanca para a

implementagao desse compromisso.

No Artigo 1° (n® 2, “a”) estd claro a impossibilidade de
diferenciacdo com base na deficiéncia, define “discriminacao
como: O termo "discriminagao contra as pessoas portadoras de
deficiéncia" significa toda diferenciacdo, exclusao ou restricao
baseada em deficiéncia, antecedente de deficiéncia,
consequéncia de deficiéncia anterior ou percepgao de

deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou propdsito

115



de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por
parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos
humanos e suas liberdades fundamentais. Seu propdsito €
eliminar qualquer forma de distingao e distingao contra pessoas

com deficiéncia.

Decorrido dez anos da realizacao da Conferéncia Mundial
da Educagao para todos, em Jomtien, Tailandia, 1990, a Unesco
promoveu em todo o mundo amplo processo de avaliagao dos
progressos alcancados, tendo em vista o grande objetivo de
“educar todos os cidadaos de todas as sociedades”, no Forum
Mundial de Educagao em Dakar, em Senegal 28 De abril De
2000 -164 governos concordaram com o Marco de Acao de

Dakar, Educacao para Todos.

O Forum Mundial de Dakar reitera uma visao estabelecida
na Declaragdo Mundial sobre a Educagao para Todos ha
décadas. Isso representa um compromisso global da
comunidade internacional em assegurar que todas as
necessidades educacionais fundamentais de criangas, jovens e
adultos sejam atendidas em uma geragao e continuem sendo
atendidas. Os compromissos assumidos pelos paises membros
da UNESCO representam marcos importantes na luta pela
universalizagado da educagao basica, reconhecendo seu papel

central na conquista da cidadania.

A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
aprovada pela Assembleia Geral das Nagoes Unidas ONU, em

13 de dezembro de 2006, € um marco para justica e equidade
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sociais, esta convengao tem como propdsito promover, proteger
e assegurar o pleno exercicio e equitativo de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com

deficiéncia, assegurando o respeito por sua dignidade inerente.

Encontram-se entre os principios da Convengao: o respeito
pela dignidade inerente, a independéncia da pessoa, inclusive a
liberdade de fazer as prdprias escolhas, e a autonomia
individual, a ndo-discriminacao, a plena e efetiva participagao e
inclusao na sociedade, o respeito pela diferencga, a igualdade de
oportunidades, a acessibilidade, a igualdade entre o homem e a
mulher e o respeito pelas capacidades em desenvolvimento de

criangas com deficiéncia.

Em seu artigo 24, é especialmente relevante no que diz
respeito ao direito a educacao das pessoas com deficiéncia. Ele
estabelece que os Estados Parte devem garantir que essas
pessoas nao sejam excluidas do sistema educacional geral sob a
alegacao de deficiéncia, e que as criangas com deficiéncia nao
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsdrio

por esse motivo.

Além disso, afirma que as pessoas com deficiéncia devem
ter acesso a um ensino fundamental inclusivo, de qualidade e
gratuito, em igualdade de condi¢des com as demais pessoas da

comunidade em que vivem.

Dessa forma, fica garantido o direito de todos os alunos,

independentemente de suas deficiéncias, frequentarem o
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ensino regular, e repudia-se qualquer forma de manifestacao

com base na deficiéncia.

Declarac¢ao de Incheon, adotada durante o Forum Mundial
de Educagdo em maio de 2015 representa uma visao
abrangente e abrangente para a educacao global nos préoximos
15 anos. Ela foi elaborada em conjunto por varias organizagoes
importantes, como a UNESCO, UNICEF, Banco Mundial,
UNFPA, PNUD, ONU Mulheres, ACNUR, e outros atores

importantes envolvidos na drea da educagao

A (ODS) Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel,
originada da Declaracao de Incheon, o documento da Unesco
traz 17 objetivos que devem ser implementados até 2030. Sao
um conjunto de metas globais para promover o
desenvolvimento sustentavel em diferentes areas. A educagao é
reconhecida como um componente essencial para alcangar esses

objetivos.

O quarto objetivo dos ODS, intitulado "Assegurar a
Educagao Inclusiva, Equitativa e de Qualidade, e Promover
Oportunidades de Aprendizagem ao Longo da Vida para
Todos", destaca a importancia da educagdo como um direito
fundamental e como um meio para alcancar o desenvolvimento
sustentdvel em todas as suas dimensodes, independentemente
de sua origem social, género, idade, habilidades ou qualquer

outra forma de diversidade.

Nos dizeres de Sala e Aciem, (2013, p 59), Para esse projeto
de inclusao efetivamente ser concretizado, ha necessidade de
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uma educagao escolar igualmente inclusiva, considerando a
escola como ldcus privilegiado de formacgao intelectual, bons
tratos das informacgdes, educagao moral e educacdo para
comportamento, fundamentais, por sua vez, ha um mundo que
se queira de fato democratico, em que todos tenham vez e voz
de boa qualidade e, em prol do bem comum em detrimento de
direitos pessoais ou de grupos, baseados no principio de
tolerancia, solidariedade, equidade de oportunidades e de

deveres.

Os dizeres de Sala e Aciem, destacam a importancia de uma
educacao escolar inclusiva, baseada em valores de tolerancia,
solidariedade e equidade de oportunidades. Essa abordagem
visa construir um mundo democratico, onde todos os
individuos tenham voz e vez, e onde o bem comum seja

priorizado em relagdo aos interesses individuais ou de grupos.

Por tanto, a educagao escolar deve estabelecer uma pratica
pedagogica capaz de alcangar a todos em face de igualdade,
proporcionando uma inter-relacdo entre todas as pessoas do
processo educativo, propiciando a capacitagao dos profissionais
para identificar e atender o publico-alvo das politicas em
questao, intervindo positivamente para que este grupo de

alunos esteja incluido, prioritariamente no ensino regular.
CONCLUSAO

Por décadas, avancos na educacao inclusiva em diversos
paises buscaram igualdade de oportunidades e direitos para

pessoas com deficiéncia. Esforgos abrangeram educacao,
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mercado de trabalho, saide, mobilidade, tecnologia assistiva e
participagao politica, visando superar exclusdo e segregacao,
promover integragao e inclusao social. Nesse periodo, marcos
legais, politicos e educacionais foram alcangados, embasando
politicas publicas e impulsionando a educagao inclusiva

atualmente.

Apos a Segunda Guerra Mundial, a énfase nos direitos
fundamentais se fortaleceu para evitar futuros conflitos, com a
formacao da ONU em 1945 e a assinatura da Carta do Atlantico
em 1941, apoiando a busca pela equidade global. A Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (DUDH) em 1948 refor¢ou a
dignidade humana e influenciou leis globais. No Reino Unido,
o Relatério Warnock de 1978 impulsionou a integragao em
escolas regulares rompendo com a segregacao educacional,
alinhando-se ao esforgo global por sociedades igualitarias. O
reconhecimento da igualdade de oportunidades foi destacado,
desde o Ano Internacional das Pessoas Deficientes até marcos
como a Convengao sobre os Direitos da Crianca e a Declaragdo
Mundial de Educagao para Todos. Os avangos ocorreram na
Conferéncia Mundial sobre Educa¢do para Todos e na
Convengao Interamericana para Eliminacao da Discriminagao
contra Pessoas com Deficiéncia, tiveram avangos na educagao
global inclusiva e sustentavel, onde os direitos humanos sao

protegidos e a colaboracdo internacional € incentivada.

A andlise dos marcos legais e momentos historicos revela a

evolucdo das politicas educacionais, abordando desafios,
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propostas e solugdes para questoes enfrentadas nas escolas e na
vida cotidiana. Esse ordenamento reforca a busca por um
atendimento educacional universal, reiterando a necessidade

de uma escola inclusiva para todos.

E importante ressaltar que, embora tenham sido alcangados
progressos, as leis de inclusdo sao fundamentais para garantir
direitos a todos, ainda ha muito a ser feito para alcancar para
uma implementacdo efetiva exige comprometimento do
governo, institui¢des, sociedade civil, familias e comunidade,
trabalhando juntos para criar ambientes inclusivos e promover
igualdade de oportunidades. O governo investe em politicas
publicas para educagao inclusiva, as familias protegem os
direitos de seus filhos e a sociedade promovem a inclusao em

todos os espacos, garantindo que as leis cumprem seu papel.

Garantir a inclusdo vai além das leis, requer um processo
continuo de transformagao social, com planejamento, analise,
investimentos, implementacdo e ajustes constantes. Isso ¢é
essencial para alcancar uma educagao inclusiva e uma
sociedade justa e igualitaria. A evolucao do tema da inclusao
acompanha os desafios da sociedade, sendo fundamental se
adaptar as mudangas sociais, tecnologicas e culturais para
garantir oportunidades em diversos aspectos da vida em
educacao, trabalho, saude, transporte, seguranca e lazer para

todas as pessoas.

FINANCIAMENTO: ndo recebi financiamento de entidades

publicas ou empresas privadas para a realizagao do artigo.
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CAPITULO 7

GENEROS MULTIMODAIS E MULTILETRAMENTOS
NA EJA: UMA REFLEXAO TEORICA SOBRE OS
DESAFIOS E POTENCIALIDADES DO ENSINO

CONTEMPORANEO

Marcos Paulo Barata Ferreira®

RESUMO

Este artigo analisa as contribuigdes dos géneros multimodais e
dos multiletramentos para o ensino e a aprendizagem na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), discutindo desafios e
potencialidades no contexto contemporaneo. Trata-se de estudo
bibliografico, de abordagem qualitativa, fundamentado em
referéncias classicas e recentes sobre linguagem, tecnologia e
cultura. A andlise organiza-se em trés eixos: (i) fundamentos
tedricos dos multiletramentos e dos géneros multimodais; (ii)
desafios a incorporagao de praticas multimodais na EJA; e (iii)
potencialidades pedagdgicas para o desenvolvimento de

competéncias de leitura e escrita em maultiplos modos
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Assungdo; Mestre em Ciéncias da Educagdo — UAA; Especializando em:
Gestao e Docéncia do Ensino Superior (IFAP), graduado em Lingua
Portuguesa e Literatura e Pedagogia (UVA-UNIFAP).
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semiodticos. Os resultados indicam que o trabalho com géneros
multimodais amplia oportunidades de aprendizagem, valoriza
experiéncias socioculturais dos estudantes e fortalece a inclusao
e o protagonismo discente. Conclui-se que a integragdo entre
multimodalidade e multiletramentos contribui para uma EJA
mais critica, dialdgica e alinhada as demandas comunicativas e

tecnoldgicas do século XXIL.

PALAVRAS-CHAVE: Géneros multimodais. Educagao de Jovens
e Adultos. Praticas pedagogicas.

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, as transformagOes -culturais e
tecnoldgicas tém modificado profundamente as formas de ler,
escrever e comunicar-se, o que impde a escola o desafio de
repensar suas praticas e metodologias de ensino. Nesse
contexto, destacam-se o0s conceitos de multiletramentos e
géneros multimodais, que ampliam o entendimento de
letramento para além do dominio da escrita alfabética,
reconhecendo a coexisténcia de diferentes linguagens, midias e
modos de significagao que permeiam o cotidiano. A emergéncia
dessas novas formas de expressao exige uma reconfiguragao do
papel da linguagem na educagao e demanda abordagens
pedagodgicas que valorizem a pluralidade comunicativa e
cultural dos estudantes. Essa necessidade é particularmente
relevante na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), modalidade

que reune sujeitos com trajetérias escolares descontinuas,
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experiéncias de vida diversificadas e saberes construidos fora

dos espagos formais de ensino.

Apesar da importancia da EJA como politica publica
voltada a democratizacdo do acesso ao conhecimento, ainda
predominam praticas pedagogicas tradicionais, baseadas em
textos lineares e em uma concepgao restrita de letramento. Essa
realidade tende a limitar a expressao dos estudantes e a reduzir
o potencial critico e criativo que caracteriza suas vivéncias.
Diante desse quadro, torna-se necessdrio repensar o ensino da
leitura e da escrita na EJA, de modo que contemple multiplas
linguagens e favorega o didlogo entre o conhecimento escolar e
as experiéncias socioculturais dos educandos. Assim, este
estudo se orienta pela seguinte problematica: como os géneros
multimodais podem potencializar os multiletramentos no
contexto da Educacdo de Jovens e Adultos e quais desafios e
possibilidades emergem dessa integragdo no ensino
contemporaneo? Refletir sobre essa questao é fundamental para
compreender como as novas praticas comunicativas podem
fortalecer uma educacdo mais critica, inclusiva e

humanizadora.

A relevancia desta pesquisa se manifesta em diferentes
dimensodes. Do ponto de vista académico, o estudo contribui
para o aprofundamento tedrico sobre os conceitos de
multiletramentos e géneros multimodais, reconhecendo a
necessidade de expandir a discussdao no campo da Linguistica

Aplicada e das praticas pedagdgicas voltadas a EJA. No ambito
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social, a reflexdo proposta assume importancia ao tratar da EJA
como espago de inclusdo, participagao e exercicio da cidadania,
onde a linguagem ¢ compreendida como meio de acesso ao
conhecimento e instrumento de emancipagao social. Sob a
perspectiva pedagdgica, o trabalho reforca a urgeéncia de
repensar o papel do professor frente as novas linguagens,
valorizando a formagao docente critica e a incorporagao de
metodologias que articulem tecnologia, cultura e didlogo com

as vivéncias dos estudantes.

Dessa maneira, o presente artigo tem como propdsito
analisar, sob uma perspectiva tedrica, as contribui¢cdes dos
géneros multimodais e dos multiletramentos para o processo de
ensino e aprendizagem na Educacdao de Jovens e Adultos,
considerando os desafios e as potencialidades que emergem no
contexto educacional contemporaneo. Especificamente, busca-
se compreender os principais fundamentos conceituais que
sustentam essas abordagens, discutir as dificuldades
encontradas pelos educadores na incorporagao das praticas
multimodais e, por fim, apontar as possibilidades pedagdgicas
que tais praticas oferecem para o desenvolvimento de
competéncias multiplas de leitura e escrita. Assim, a pesquisa
pretende demonstrar que os géneros multimodais, ao serem
integrados a pratica docente, podem transformar o ensino da
EJA em wum processo mais dinamico, participativo e
significativo, contribuindo para a formacao de sujeitos criticos

e socialmente ativos.
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Em sintese, esta investigagao propoe uma reflexao teorica
acerca da articulagdo entre linguagem, tecnologia e cultura,
destacando que o fortalecimento dos multiletramentos na EJA
depende de praticas pedagdgicas que reconhecam a
diversidade dos modos de expressao e valorizem o
protagonismo dos educandos. Ao considerar os géneros
multimodais como instrumentos de mediagdo no processo
educativo, reafirma-se a escola como espaco de construgao de
saberes, de emancipacado e de didlogo entre multiplas vozes que

compoem o cenario educacional contemporaneo.

1. MULTILETRAMENTOS E GENEROS MULTIMODAIS:
FUNDAMENTOS TEORICOS E CONCEITUAIS

No ambito das pesquisas educacionais contemporaneas, os
conceitos de multiletramentos e multimodalidade representam,
simultaneamente, continuidade e inovagao no campo dos
estudos sobre letramento. A obra Letramentos, organizada por
Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), constitui-se como um marco
tedrico fundamental ao expandir a compreensao de letramento
para além da alfabetizacdo tradicional. Para os autores, “a
pedagogia dos multiletramentos reconhece que a linguagem
estd em constante transformacao e que os sujeitos interagem
com multiplos modos de significagao, exigindo novas formas de
aprendizagem” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 42). Essa
concepcao rompe com a visdo de letramento como mera
decodificagao e propde uma perspectiva que integra dimensoes

visuais, sonoras e tecnoldgicas, implicando uma reconfiguragao
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epistemoldgica sobre o modo de ensinar e aprender na

contemporaneidade.

Nessa perspectiva, os multiletramentos sao entendidos
como uma abordagem que reconhece a multiplicidade de
formas de linguagem e comunicagao que circulam em contextos
digitais e culturais diversos. Segundo Cope e Kalantzis (2024), a
nogao de multiletramentos “nao se resume a celebragao da
diversidade de midias, mas demanda uma postura critica frente
as desigualdades simbdlicas e materiais que moldam as praticas
comunicativas” (p. 139). Em outras palavras, as diferengas
sociais, econOmicas, étnicas e de género influenciam
diretamente as possibilidades de participagao dos sujeitos em
praticas letradas. Desse modo, os autores defendem uma
pedagogia dos multiletramentos comprometida com a inclusao

e com a valorizagao das vozes historicamente marginalizadas.

Concomitantemente, a multimodalidade configura-se
como um conceito essencial dentro dessa abordagem ampliada
de letramento. Para Kress (2021, p. 17), “a multimodalidade diz
respeito a maneira como os significados sao produzidos pela
integragdo entre diferentes modos — imagem, texto, som, cor e
movimento —, compondo uma experiéncia comunicativa
complexa”. Assim, compreender o funcionamento dos géneros
multimodais requer analisar como esses diferentes modos de
significacdo interagem e produzem sentidos, especialmente em

ambientes mediados pelas tecnologias digitais.
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Estudos recentes reforcam que a multimodalidade é um
componente indispensavel para a compreensao dos géneros
discursivos contemporaneos, pois “as praticas comunicativas
atuais demandam leitores e autores capazes de interpretar e
produzir sentidos a partir de multiplas linguagens” (Silva;
Santos, 2023, p. 9). Essa perspectiva implica uma ampliacao das
praticas de letramento escolar, nas quais a leitura e a escrita nao
se limitam a palavra impressa, mas abrangem um repertorio
diversificado de recursos semioticos que refletem a realidade

cultural e tecnoldgica dos aprendizes.

Nesse sentido, os géneros multimodais sao concebidos
como formas discursivas complexas que combinam elementos
textuais, visuais e sonoros em uma mesma estrutura
comunicativa. Rojo (2022, p. 57) observa que “os géneros
multimodais ampliam as formas de participagao social, uma
vez que permitem aos sujeitos expressar-se de modo criativo,
plural e conectado as praticas cotidianas de linguagem”. Essa
concepgao dialoga com a ideia de que a aprendizagem,
especialmente na Educagao de Jovens e Adultos (EJA), deve
partir da diversidade de saberes e experiéncias culturais
trazidas pelos estudantes, transformando-as em recursos

pedagdgicos legitimos.

De forma mais ampla, as teorias dos multiletramentos
apontam que o papel da escola vai além de ensinar conteudos;
trata-se de formar sujeitos criticos capazes de compreender e

intervir nas praticas sociais mediadas pela linguagem. Nesse
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“

sentido, Cope e Kalantzis (2024, p. 147) afirmam que “a
pedagogia dos multiletramentos propoe o desenvolvimento de
habilidades criticas e reflexivas que permitam aos aprendizes
interpretar e transformar o mundo em que vivem”. Essa
proposta reforca a ideia de que o ensino deve articular o uso das
tecnologias e das multiplas linguagens a formacao cidada,

promovendo a autonomia e a autoria dos sujeitos.

Portanto, ao serem mobilizados como referéncia tedrica
para pensar a EJA, os conceitos de multiletramentos e
multimodalidade oferecem um arcabouco analitico consistente
para compreender como os alunos podem desenvolver
competéncias multiplas de leitura e escrita em contextos
diversos. Essa abordagem desafia as concepcoes tradicionais de
ensino baseadas na linearidade textual e sustenta que a
educacao deve reconhecer a diversidade de modos de produgao
de sentido que caracterizam a cultura contemporanea. Nesse
horizonte, a pratica pedagogica se torna um espago de didlogo
entre linguagens, culturas e tecnologias, reafirmando o papel da
EJA como ambiente de inclusao, expressao e transformagao

social.

2. DESAFIOS E LIMITES DA INCORPORACAO DE
PRATICAS MULTIMODALIS NA EJA

A incorporagdo de praticas multimodais no contexto da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) tem sido um dos temas
mais debatidos na atualidade, sobretudo pela necessidade de

alinhar o ensino as novas formas de comunicacao e letramento
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presentes na sociedade contemporanea. Como destacam
Kalantzis e Cope (2020, p. 17), “a pedagogia dos
multiletramentos reconhece a diversidade de linguagens e
modos de expressio como condicao essencial para o

aprendizado significativo no mundo globalizado”.

Entretanto, a realidade educacional da EJA ainda esta
marcada por desafios estruturais, culturais e pedagogicos que
dificultam a efetivacao de praticas de ensino que valorizem a

multimodalidade e o uso critico das tecnologias.

Nesse sentido, a formag¢ao docente aparece como um dos
principais entraves a consolidagao dessas praticas. A pesquisa
de Silva e Santos (2023) revela que muitos professores da EJA
demonstram inseguranca no uso de recursos tecnoldgicos e de
géneros multimodais, devido a auséncia de formagao
especifica. De acordo com as autoras, “a pratica multimodal
requer um reposicionamento docente frente as linguagens,
superando a visdo instrumental da tecnologia e
compreendendo-a como mediadora de sentidos” (Silva; Santos,
2023, p. 12).

Essa constatacdo reforca a ideia de que a formagao do
professor nao pode restringir-se a dimensao técnica; deve
incluir o desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva,
capaz de articular os saberes pedagogicos com as demandas
comunicativas do século XXI. Outro obstaculo recorrente diz
respeito as condigOes estruturais e de acesso tecnoldgico nas

escolas que atendem a EJA. Segundo Orbén (2025), a inclusao
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de recursos digitais na EJA “ainda é limitada pela precariedade
de equipamentos, falta de conectividade e pela auséncia de
politicas publicas consistentes que garantam o uso continuo das

tecnologias no cotidiano escolar” (Orbén, 2025, p. 3).

Essa limitacao material afeta diretamente a possibilidade de
desenvolver atividades que envolvam multiplos modos de
linguagem, como videos, podcasts, infograficos ou narrativas
digitais, comprometendo o potencial emancipador da

multimodalidade.

Além dos fatores estruturais, ha também barreiras de
ordem sociocultural. Muitos educandos da EJA apresentam
trajetorias marcadas por exclusao escolar, descontinuidade de
estudos e experiéncias negativas com a leitura e a escrita. Como
pontua Costa et al. (2025), “a resisténcia de alguns estudantes
ao uso de novas linguagens e tecnologias revela nao apenas
desconhecimento  técnico, mas também insegurangas

simbolicas associadas ao fracasso escolar anterior” (p. 142).

Essa constatacdo evidencia que os desafios da
multimodalidade na EJA nao se restringem ao dominio técnico,
mas envolvem dimensodes subjetivas, afetivas e identitarias que

exigem sensibilidade e escuta ativa por parte dos docentes.

De modo complementar, Rojo (2022) argumenta que o
maior desafio da pedagogia dos multiletramentos estd em
“romper com a légica monocultural e monolingue da escola
tradicional, reconhecendo a pluralidade de modos, culturas e
vozes que compdem o ambiente educativo” (p. 58). Essa
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ruptura implica nao apenas a introducao de novos suportes e
ferramentas, mas uma revisao das prdprias concepgoes de
texto, leitura e autoria. Assim, a incorpora¢ao de praticas
multimodais na EJA deve ser entendida como um movimento
de transformagao epistemologica, que redefine o papel do
professor e reposiciona o estudante como sujeito ativo na

construcao de sentidos.

Por conseguinte, é importante ressaltar que os limites atuais
nao anulam as potencialidades da multimodalidade, mas
revelam a necessidade de politicas integradas que articulem
formacao docente, infraestrutura e inclusao digital. Conforme
assinalam Cope e Kalantzis (2024, p. 145), “nao basta introduzir
novas tecnologias nas escolas; é preciso criar ecossistemas
pedagogicos que valorizem a agéncia dos aprendizes e a

diversidade de modos de expressao”.

Nessa perspectiva, o enfrentamento dos desafios da EJA
exige uma pedagogia dialdgica, critica e inclusiva, na qual os
géneros multimodais se tornem instrumentos de emancipagao

e de construcao do conhecimento.

3. POTENCIALIDADES PEDAGOGICAS DOS GENEROS
MULTIMODAIS NA FORMACAO CRITICA E INCLUSIVA NA
EJA

Ao reconhecer as limita¢des das praticas pedagogicas
tradicionais no contexto da EJA, torna-se essencial explorar as
potencialidades pedagdgicas dos géneros multimodais, que vao

muito além do uso instrumental de recursos tecnoldgicos ou
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visuais. Nesse sentido, a literatura contemporanea em educagao
defende que a multimodalidade pode constituir um espago
pedagogico que favorece a participacao ativa dos estudantes e
a construgao de significados a partir de suas experiéncias de
vida. Isso ocorre porque, ao trabalharem com diferentes modos
de linguagem — como texto escrito, imagem, som e design —,
os aprendizes sao incentivados a se engajar em processos de
interpretacao e producao mais complexos, integrando saberes e

contextos diversos (Silva et al., 2024).

Uma das principais contribuigdes pedagogicas dos géneros
multimodais na EJA ¢ a promocao de uma aprendizagem mais
significativa e critica, que ultrapassa os limites da literacia
tradicional. Nesse sentido, pesquisas em pedagogia multimodal
apontam que essa abordagem tem o potencial de ampliar as
competéncias de leitura e escrita, incluindo a capacidade de
analisar, sintetizar e produzir mensagens em multiplas
linguagens (Linder, 2024). Segundo revisdao recente sobre
praticas multimodais, “uma pedagogia multimodal mostrou
impacto positivo no desenvolvimento da linguagem e da
letracia dos estudantes, a0 mesmo tempo em que permite que
eles se expressem sobre seus proprios sentimentos e ideias”

(Linder, 2024, p. 68, tradugao nossa).

Além disso, a multimodalidade favorece uma participagao
mais inclusiva no processo educativo, respeitando e
legitimando as experiéncias culturais e comunicativas dos

sujeitos da EJA. Sob a perspectiva do design educacional, a
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multimodalidade amplia oportunidades para que estudantes
com diversidades de estilos cognitivos, repertorios
socioculturais e trajetdrias de aprendizagem se engajem com os

contetdos de maneira autoral e criativa (Argyriou, 2025).

Por meio de atividades que combinem linguagem verbal,
imagem, som e interagao digital, por exemplo, os aprendizes
podem articular suas vozes, elaborar reflexdes criticas sobre sua
realidade social e construir representagdes significativas do
conhecimento, em didlogo com suas vivéncias e contextos

diversos.

Ainda, a literatura sobre letramentos multimodais aponta
que essa abordagem pode fortalecer a formagao critica dos
estudantes da EJA ao promover a conscientizagao sobre as
logicas de poder e os discursos dominantes na sociedade
contemporanea. Isso ocorre porque o trabalho multimodal nao
se limita a compreensao técnica dos modos expressivos, mas
envolve também a reflexdo critica sobre os significados sociais
envolvidos em cada género comunicativo (Watts-Taffe, 2022).
Desse modo, os aprendizes sao instigados a questionar e a
problematizar as representagdes sociais e culturais presentes
em diferentes midias, fortalecendo uma postura critica,
reflexiva e cidada — competéncias essenciais nao apenas para o
sucesso escolar, mas também para sua atuagdo como sujeitos

sociais plenos.

Outro aspecto relevante é o fato de que a multimodalidade

pode fomentar formas de participagdo colaborativa e
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comunitaria, reforcando o carater coletivo e interativo do
processo educativo. Ao trabalhar géneros multimodais, os
estudantes podem assumir papéis ativos de criagao,
interpretagdo e compartilhamento de produg¢des comunicativas,
fortalecendo vinculos, engajamento e protagonismo no espago
escolar e comunitério. Essa dimensao colaborativa se alinha as
concepgoes contemporaneas de educagdo que valorizam a
aprendizagem situada, dialogica e socialmente relevante
(Argyriou, 2025).

Em sintese, os géneros multimodais oferecem um conjunto
de potencialidades pedagogicas fundamentais para a EJA, tais
como: (a) ampliagdo das competéncias comunicativas; (b)
promocao de uma aprendizagem significativa e critica; (c)
inclusdao de diversas formas de expressao e experiéncias
socioculturais; (d) fortalecimento de praticas colaborativas e
participantes; e (e) desenvolvimento de habilidades cognitivas
e metacognitivas que ultrapassam a leitura e a escrita
tradicionais. Assim, a multimodalidade pode ser compreendida
ndo apenas como um recurso tecnoldgico ou didatico, mas
como um elemento estruturante de uma pedagogia critica,
inclusiva e alinhada as demandas culturais e comunicativas do

mundo contemporaneo.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo analisou, em perspectiva tedrica, como os
géneros multimodais e os multiletramentos podem qualificar o

ensino-aprendizagem na EJA. Partiu-se do reconhecimento de
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que a contemporaneidade ¢ marcada por maltiplas linguagens
e pelo digital, demandando novas formas de ler, escrever e

produzir sentidos.

Constatou-se que os multiletramentos ampliam a nogao
tradicional de letramento ao legitimar diferentes modos
semiodticos (texto, imagem, som, gesto, design) na construcao do
conhecimento. Nessa direcdo, os géneros multimodais
aproximam a aprendizagem das realidades socioculturais dos
estudantes, favorecendo engajamento, autoria, expressao de
vivéncias e desenvolvimento de competéncias comunicativas e

criticas.

Identificaram-se, contudo, desafios recorrentes: lacunas na
formacao docente, limitagdes estruturais/tecnologicas e
persisténcia de modelos transmissivos. Tais obstaculos indicam
que a adogdo da multimodalidade exige, além de recursos,
mudancas na cultura escolar e na compreensao do papel da

linguagem na educacao.

Os objetivos foram alcangados ao reunir fundamentos
tedricos, mapear desafios e evidenciar potencialidades
pedagogicas e sociais da abordagem. Em resposta ao problema
proposto, conclui-se que a multimodalidade, quando integrada
a EJA, amplia oportunidades de aprendizagem e fortalece o
vinculo entre saber escolar e realidade social. Para sua
consolidagao, sao indispensaveis formagao continuada de
professores, politicas de acesso tecnologico e valorizagao dos

repertdrios comunicativos dos estudantes.
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Como contribuigdes, o estudo reforga a EJA como espago de
produgao de sentidos, cidadania e inclusao, defendendo
praticas que acolham a pluralidade de linguagens e o
protagonismo discente. Recomenda-se, para pesquisas futuras,
investigagcOes empiricas sobre usos de géneros multimodais na
EJA, suas relagdes com letramento digital e inclusao, bem como
estudos sobre politicas e programas formativos que sustentem

a pedagogia dos multiletramentos.

Em sintese, refletir sobre multimodalidade e
multiletramentos na EJA ¢é reafirmar o papel social da escola:
promover uma educacdo critica, inclusiva e culturalmente
situada, na qual os sujeitos da EJA sejam reconhecidos como
autores e transformadores de suas proprias narrativas e

contextos.
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CAPITULO 8

ORALIDADE COMO FERRAMENTA DE
APRENDIZAGEM NA EDUCA(}AO DE JOVENS E
ADULTOS

Marcos Paulo Barata Ferreira’

RESUMO

Este artigo analisa a oralidade como ferramenta fundamental
de aprendizagem na Educagao de Jovens e Adultos (EJA),
considerando que os educandos dessa modalidade apresentam
saberes culturais e linguisticos constituidos antes da
escolarizac¢do formal. O estudo tem como objetivo geral analisar
de que modo a escola pode utilizar praticas orais dos alunos
como meio efetivo de apropriagio do conhecimento escrito,
contribuindo para a redugdo da evasao escolar. Adota-se como
metodologia a pesquisa bibliografica de natureza qualitativa,
com base em autores como Freire (1996), Marcuschi (2001) e
Soares (2004). O desenvolvimento do trabalho organiza-se a

partir da discussao tedrica sobre oralidade e letramento, da
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caracterizagdo do sujeito da EJA e da andlise de praticas
pedagogicas que incorporam géneros orais formais ao processo
educativo. Os resultados indicam que a oralidade nao deve ser
compreendida como etapa preliminar ou subordinada a escrita,
mas como eixo metodoldgico estruturante da aprendizagem,
capaz de validar a identidade cultural dos educandos e
favorecer sua participagdo ativa no processo de ensino-
aprendizagem. Evidéncia se que a integracao sistematica de
praticas orais socialmente significativas ao curriculo da EJA
potencializa o desenvolvimento do letramento critico, fortalece
a permaneéncia dos alunos na escola e contribui para a
construgao de praticas educativas mais inclusivas. Conclui-se
que a valorizagao da oralidade como ferramenta pedagdgica
constitui condicdo essencial para o cumprimento da funcao
social da EJA e para a efetiva inser¢ao dos educandos na cultura

letrada.
PALAVRAS-CHAVE: Oralidade. EJA. Aprendizagem.
INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) configura-se, no
contexto educacional brasileiro, como uma modalidade
reparadora e equalizadora do direito a escolarizagao, voltada a
sujeitos que tiveram suas trajetdrias educativas interrompidas
por fatores sociais, econdmicos e historicos. Diferentemente do
ensino regular, o publico da EJA é composto por jovens, adultos
e idosos que trazem consigo um amplo repertério de

experiéncias de vida, saberes construidos no cotidiano, no
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trabalho e nas relagdes sociais, muitas vezes mediados pela

oralidade.

No entanto, ao ingressarem no espago escolar, esses
educandos deparam-se, com frequéncia, com praticas
pedagogicas fortemente grafocéntricas, nas quais a escrita
ocupa lugar central como forma legitima de conhecimento,
produzindo distanciamentos entre os saberes prévios dos

estudantes e o conhecimento sistematizado.

Essa centralidade da escrita, quando desvinculada das
praticas sociais de linguagem dos educandos, pode gerar
sentimentos de inadequacdo, silenciamento e exclusao,
contribuindo para dificuldades de aprendizagem e para a
evasao escolar. Nesse sentido, torna se necessario
problematizar as praticas pedagdgicas desenvolvidas na EJA,
especialmente no que se refere a desvaloriza¢dao da oralidade
como recurso legitimo de ensino. Diante desse cendrio, a
presente investigagdo orienta-se pela seguinte questao:
considerando que muitos estudantes da EJA possuem uma
bagagem cultural fortemente ancorada na oralidade, de que
maneira as praticas orais podem ser utilizadas pela escola como
mediagdo pedagogica para favorecer a apropriacao do
conhecimento escrito e formal, evitando a reproducdo de

normas culturais excludentes?

A relevancia deste estudo fundamenta-se em uma
justificativa de natureza social, académica e pedagogica. No

campo social, a valorizagdo da oralidade contribui para o
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reconhecimento das identidades e dos saberes dos sujeitos da
EJA, reafirmando a educagao como instrumento de cidadania e
inclusao. Do ponto de vista académico, a pesquisa dialoga com
estudos sobre letramento e usos sociais da linguagem,
reforcando a compreensao de que oralidade e escrita nao se
organizam de forma hierdrquica, mas como praticas
complementares. No ambito pedagdgico, justifica-se pela
necessidade de oferecer subsidios tedricos que auxiliem
professores na construgao de praticas mais inclusivas, capazes
de articular a linguagem oral as atividades de leitura e escrita

no processo de ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, o objetivo geral do estudo consiste em
analisar a oralidade como ferramenta de aprendizagem na
Educacdo de Jovens e Adultos. Como objetivos especificos,
busca-se: discutir as relacdes entre oralidade, letramento e
alfabetizacdo no contexto da EJA; identificar, na literatura
especializada, caracteristicas do perfil dos estudantes e as
possibilidades de valorizagao de suas experiéncias no curriculo;
e sistematizar estratégias pedagdgicas que utilizem géneros

orais como suporte para a aprendizagem da escrita.

Metodologicamente,  trata-se de uma  pesquisa
bibliografica, de abordagem qualitativa, desenvolvida a partir
da andlise de livros, artigos cientificos e produgdes académicas
no campo da Educacdo e da Linguistica. A opgao por essa
abordagem permite uma reflexao critica sobre as contribui¢des

tedricas que fundamentam o uso da oralidade como mediagao
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pedagogica na EJA, visando subsidiar praticas docentes mais

contextualizadas, inclusivas e socialmente significativas.

1. ORALIDADE E  ESCRITA: DISTINCOES E
APROXIMACOES TEORICAS

As relagOes entre oralidade e escrita tém sido amplamente
discutidas no campo da Linguistica Aplicada e da Educacao,
sendo recorrente a abordagem que as compreende como polos
opostos e hierarquicamente organizados. Essa leitura
dicotdmica, entretanto, mostra-se limitada, sobretudo no
contexto da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), uma vez que
a supervalorizagao do padrao da cultura escrita tende a
desconsiderar os saberes construidos ao longo da vida dos
estudantes adultos, produzindo barreiras simbolicas e
pedagogicas ao processo de aprendizagem. Diante desse
cendrio, torna-se fundamental adotar perspectivas tedricas que
compreendam a linguagem como pratica social, historicamente

situada e construida na interagao.

Nesse sentido, a contribui¢ao de Luiz Antonio Marcuschi é
central para a superagao dessa visao hierarquizada. Para o
autor, oralidade e escrita nao constituem sistemas homogéneos
e opostos, mas modalidades de uso da linguagem que se
organizam em um continuum, variando conforme os géneros,
as situagdes comunicativas e as esferas da atividade social em
que sao produzidas (Marcuschi, 2001). Ao criticar a associagao
da oralidade a informalidade e a desorganizacao, bem como da

escrita a precisdo e ao rigor, Marcuschi demonstra que tais
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caracteristicas nao sao inerentes as modalidades, mas
dependem das condigdes concretas de produgao do discurso.”A
oralidade e a escrita nao sao blocos uniformes e homogéneos,
mas manifestagdes que se situam num continuo de maior ou
menor formalidade e que se constroem em funcao das esferas
da atividade social em que sdo utilizadas” (Marcuschi, 2001, p.
23).

A partir dessa compreensao, o desafio pedagogico na EJA
nao consiste em suprimir as praticas orais em favor da escrita,
mas em promover a transicao consciente dos estudantes entre
diferentes géneros e modalidades de linguagem. Assim, a
escola é chamada a ensinar ndo apenas a escrita em sua
dimensao normativa, mas também a oralidade planejada e a
escrita funcional, adequadas as diversas situagoes
comunicativas da vida adulta. Nessa perspectiva, a oralidade
passa a ser compreendida como base estruturante do processo

de apropriagao da escrita.

Essa discussao articula-se diretamente ao conceito de
letramento, tal como proposto por Magda Soares. Segundo a
autora, letramento refere-se nao apenas ao dominio do cédigo
escrito, mas a condigao social e cultural daqueles que utilizam
a leitura e a escrita em praticas sociais significativas (Soares,
2022). Desse modo, alfabetizar nao se resume a ensinar a
decodificagao de simbolos graficos, mas implica possibilitar o
uso competente da linguagem escrita em contextos reais de

interacao social.
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Soares (2022) destaca que os estudantes da EJA, ainda que
apresentem lacunas no dominio da escrita formal, participam
ativamente de multiplas praticas sociais mediadas pela
linguagem oral, como narrar experiéncias de vida, argumentar,
negociar sentidos e compartilhar conhecimentos. Ao reconhecer
essa base linguistica e cultural, a escola pode estabelecer pontes
entre os saberes informais dos educandos e o conhecimento
sistematizado, promovendo aprendizagens mais significativas
e contextualizadas. “O estado ou condig¢do de alguém nao se
resume a saber ler e escrever, mas a exercer praticas sociais de
leitura e de escrita. O letramento implica a capacidade de usar

a leitura e a escrita para participar da vida social” (Soares, 2022,
p- 17).

Nessa direcao, o foco da pratica pedagogica desloca-se da
mera corre¢ao gramatical para a fungdo social e cognitiva da
linguagem. “A oralidade constitui-se como um instrumento
fundamental de organizagao do pensamento, uma vez que, ao
narrar, argumentar ou relatar experiéncias, o estudante é levado
a estruturar seu raciocinio de forma ldgica e coerente,
habilidade essencial tanto para a produgao oral quanto para a
escrita” (Vigotski, 1991).

Por fim, a concepcao de oralidade e escrita como elementos
de um continuo demanda uma reformula¢ao curricular na
Educacio de Jovens e Adultos. E necessirio abandonar a
compreensdo da oralidade como “erro” a ser corrigido e

reconhecé-la como recurso didatico potente no processo de
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retextualizagdo. Conforme propde Marcuschi (2001), a
retextualizacdo — entendida como a transformacao de textos
orais em escritos e vice-versa — constitui uma estratégia
pedagogica eficaz, pois mobiliza habilidades de sele¢cao de
informacdes, organizacao textual e adequacao linguistica. Ao
partir do que o estudante ja domina — a comunicacao oral —,
essa pratica favorece a apropriagao gradual e funcional da
escrita, contribuindo para uma educagao mais inclusiva e

socialmente significativa.

2. O SUJEITO DA EJA: CONHECIMENTO PREVIO E
IDENTIDADE CULTURAL

O estudo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) exige,
fundamentalmente, uma analise aprofundada do perfil de seus
educandos, compreendidos ndao como sujeitos definidos pela
caréncia, mas como individuos historicamente constituidos,
portadores de experiéncias profissionais, trajetorias sociais e
saberes construidos fora do espago escolar. Nessa perspectiva,
a oralidade emerge como a principal matriz de articulagao
desses conhecimentos prévios, uma vez que grande parte das
aprendizagens desses sujeitos foi mediada pela experiéncia
pratica e pela comunicacao oral. A persisténcia de modelos
pedagogicos tradicionais, ancorados em uma concepgao
tecnicista da alfabetizacado, tende a desconsiderar essa bagagem
sociocultural, produzindo tensdes entre a cultura oral dos

estudantes e a cultura letrada institucionalizada pela escola.
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Sob esse enfoque, a produgao académica contemporanea
reafirma o legado freireano ao mesmo tempo em que o atualiza
frente aos desafios socioculturais atuais. Silva e Oliveira (2020)
argumentam que o insucesso da EJA esta frequentemente
associado a incapacidade da escola de reconhecer e reconstruir
a identidade multifacetada de seus educandos. Para os autores,
a invisibilizagdo dos saberes orais e praticos configura uma
forma de violéncia simbdlica, que contribui para o
desengajamento pedagogico e para a evasao escolar. A
valorizagao da oralidade, portanto, assume um carater politico-
pedagogico, na medida em que legitima a experiéncia do sujeito
da EJA e rompe com praticas verticalizadas de ensino.
Conforme destacam os autores, a negagao da voz e da
experiéncia do educando corresponde a negacgao de sua propria
identidade, sendo necessario deslocar a centralidade exclusiva
do livro didatico e reconhecer a oralidade como veiculo

legitimo de produgdo de conhecimento (Silva; Oliveira, 2020).

Nesse sentido, a Andragogia oferece importantes
contribuicdes tedricas ao defender que a aprendizagem de
adultos ocorre de forma mais significativa quando vinculada as
experiéncias concretas e a motivagao intrinseca do aprendiz.
Santos e Pereira (2022) aprofundam essa discussao ao
afirmarem que os adultos aprendem melhor quando se
percebem corresponsaveis pelo processo educativo e quando os
conteudos dialogam diretamente com a resolugao de problemas
reais de suas vidas. A oralidade, nesse contexto, constitui-se
como dispositivo privilegiado de corresponsabilizagdo, pois
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permite que o educando mobilize seus saberes prévios em
debates, relatos de experiéncias e outras praticas discursivas,

favorecendo a ancoragem de novos conhecimentos formais.

Essa problematica também pode ser compreendida a luz do
conceito de capital cultural, formulado por Bourdieu (1986).
Estudos recentes, como o de Sousa (2023), evidenciam que a
auséncia de familiaridade com o capital cultural
institucionalizado, especialmente a leitura e a escrita formais,
pode gerar praticas de silenciamento no espago escolar. Diante
da percepgao de sua defasagem, muitos educandos tendem ao
retraimento, perpetuando ciclos histdricos de exclusao. Quando
mediada de forma intencional e acolhedora, a oralidade atua
como mecanismo de desbloqueio simbdlico, permitindo a
transi¢ao do conhecimento tacito, construido na experiéncia,
para o conhecimento explicito e verbalizado. Conforme aponta
Sousa (2023), o capital cultural de base popular, frequentemente
desvalorizado, pode ser ressignificado como recurso didatico

potente para o acesso ao letramento escolar.

Desse modo, o uso pedagogico da oralidade na EJA
ultrapassa a dimensdo metodoldgica e assume centralidade na
promocao da equidade curricular. Ao reconhecer o saber-fazer
e a capacidade narrativa dos educandos, a escola cria condi¢oes
para o desenvolvimento de praticas de letramento funcional e
emancipatdrio. A partilha de histérias de vida nao apenas

fortalece as competéncias comunicativas orais, mas também
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contribui para a construgdao da autoconfianga necessdria ao

enfrentamento do processo de aquisi¢ao da escrita.

Em sintese, as pesquisas recentes indicam que a oralidade
constitui o ponto de convergéncia entre a identidade cultural
dos sujeitos da EJA e os objetivos formativos da escola. Nega-la
implica negar a propria historicidade desses educandos e
reforgar processos de marginalizagdo pedagogica. Assim,
impde-se como desdobramento ldgico da pesquisa a
identificagdo de praticas pedagogicas e géneros discursivos
capazes de transformar a oralidade em efetivo instrumento de
letramento critico, articulando experiéncia, linguagem e

emancipacao.

3. PRATICAS PEDAGOGICAS: A ORALIDADE COMO
RECURSO METODOLOGICO

Considerando que a oralidade constitui um elemento
central tanto no processo de alfabetizacdo quanto na validagao
do sujeito da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em sua
complexidade sociocultural, conforme discutido nos tépicos
anteriores, torna-se imprescindivel traduzir tais pressupostos
tedricos em praticas pedagdgicas concretas. Nesse contexto, a
sala de aula da EJA deve ser concebida como um espago de
interacao discursiva planejada, no qual a oralidade assume
funcdo estruturante para o desenvolvimento da proficiéncia

escrita e do raciocinio formal.

O principal desafio reside na selecio e aplicacdo de

metodologias que respeitem o ritmo de aprendizagem dos
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educandos adultos e, simultaneamente, valorizem suas
experiéncias de vida. Mesquita (2021) destaca que o
planejamento pedagodgico na EJA deve priorizar géneros
textuais socialmente significativos para o aluno, deslocando o
foco de exercicios gramaticais descontextualizados para
praticas discursivas integradas. Nesse sentido, atividades como
a roda de conversa tematica e o debate orientado nao se
restringem a simples troca de opinides, mas promovem o
desenvolvimento de habilidades cognitivas essenciais, tais
como argumentagao, organiza¢do ldgica do pensamento e
coeréncia discursiva. Essas competéncias, exercitadas no plano
oral, constituem uma base fundamental para a producao de
textos escritos de natureza dissertativo-argumentativa
(Mesquita, 2021). Conforme assinala o autor, a transi¢ao da
oralidade espontanea para a escrita proficiente é¢ mediada pela
oralidade planejada, cabendo ao professor atuar como
mediador na formalizagdo das estruturas discursivas antes da

exigencia do registro escrito.

Nesse mesmo horizonte, o uso das historias de experiéncia
¢ apontado por Costa e Melo (2022) como uma estratégia
pedagdgica de elevado potencial formativo na EJA. A proposta
consiste em solicitar ao educando o relato oral de sua trajetéria
profissional, de desafios enfrentados ou de vivéncias
comunitarias, com dupla finalidade: de um lado, legitimar o
capital cultural do sujeito; de outro, induzir a organizagao
narrativa dos acontecimentos em uma sequéncia ldgica,
contemplando introdugdo, desenvolvimento e conclusao, a
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partir dos principios de coesdo e coeréncia textual. A etapa
subsequente, a retextualizagao, consiste na transformagao do
relato oral em um texto escrito, como um artigo de opinidao, uma
cronica ou mesmo um curriculo, evidenciando a relagdo
indissociavel entre oralidade e escrita no processo de

letramento.

Adicionalmente, as Tecnologias Digitais de Informagao e
Comunicagao (TDIC) tém se mostrado um campo fértil para a
valorizagdo da oralidade na EJA. Vieira (2024) propde a
produgao de podcasts educativos e videos de entrevistas como
estratégias que integram diferentes modalidades linguisticas.
Essas praticas envolvem etapas de roteirizagdo, gravagao e
edicao, exigindo do aluno planejamento discursivo, ampliagao
lexical e adequacao da linguagem a géneros publicos e formais.
Ao produzir contetidos destinados a circulagdo social, o
educando é levado a qualificar sua oralidade, aproximando-a

dos padroes exigidos pela escrita escolar.

Dessa forma, uma intervengao pedagogica eficaz na EJA é
aquela que constroi, de modo intencional, pontes entre a
experiéncia vivida e a escrita formal por meio de géneros
intermedidrios. Estratégias como a leitura anotada em voz alta,
seguida de comentdrios orais, e o semindrio tematico, que
pressupOe pesquisa e apresentagao sistematizada, favorecem o
desenvolvimento da metalinguagem e da consciéncia
discursiva (Costa; Melo, 2022). O professor assume, nesse

processo, o papel de mediador linguistico, orientando o
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educando a reconhecer que a organizagao cognitiva exigida na
produgao oral planejada é substancialmente a mesma requerida

para a producao escrita.

Em sintese, a oralidade na EJA deve ser compreendida
como ponto de partida metodoldgico para a construgao de
praticas de letramento critico e socialmente significativo. Ao
adotar estratégias fundamentadas em géneros orais relevantes
e articula-las a processos de retextualizagao, a escola nao apenas
aprimora as competéncias comunicativas dos educandos, mas
também fortalece sua insercdo na sociedade letrada,
reafirmando o principio de que educar jovens e adultos implica
reconhecer suas trajetorias e saberes como fundamentos

legitimos do processo educativo.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar a oralidade como
ferramenta fundamental de aprendizagem na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), partindo do problema de como a escola
pode mobilizar praticas orais entre os educandos como meio
efetivo de apropriacdo do conhecimento formal e escrito,
contribuindo para a redugao da evasao escolar. Para tanto,
adotou-se uma pesquisa de natureza bibliografica, por meio da
qual foram analisados referenciais tedricos que discutem a
integracgao entre oralidade e escrita no processo de alfabetiza¢ao

e letramento de jovens e adultos.

Os achados do estudo, organizados em trés eixos tematicos,
permitem afirmar que a superagao da visao dicotdmica entre
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oralidade e escrita constitui um pressuposto central para a
pratica pedagdgica na EJA. Conforme discutido ao longo do
artigo, essas modalidades ndo se opdem, mas coexistem em um
continuo de usos e niveis de formalidade, cabendo a escola
orientar a transicao da oralidade espontanea para uma
oralidade planejada que sustente a produgao escrita funcional e
critica, em vez de tratar as marcas da fala como falhas a serem

corrigidas.

A andlise também evidenciou que o reconhecimento da
identidade cultural e das experiéncias de vida dos educandos
da EJA representa um imperativo ético e metodologico. A
oralidade configura-se como a principal expressao do capital
cultural desses sujeitos, e sua valorizagao atua como mecanismo
de desbloqueio simbolico e de empoderamento, favorecendo o
engajamento no processo educativo. A negagao da voz e dos
saberes construidos fora da escola, ao contrario, mostra-se
diretamente associada a praticas de silenciamento e aos

elevados indices de evasao observados na modalidade.

No ambito das praticas pedagdgicas, o estudo demonstrou
que estratégias intencionalmente fundamentadas na oralidade,
como debates orientados, relatos de experiéncias e produgdes
mediadas por tecnologias digitais, constituem importantes
dispositivos para a articulagdo entre fala e escrita. Ao
promoverem processos de retextualizagdo, essas praticas

exigem do educando a organizagao logica do pensamento antes
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do registro escrito, transformando a oralidade em um recurso

metodologico ativo no desenvolvimento do letramento.

Conclui-se, portanto, que a oralidade nao deve ser
compreendida como um ponto de partida transitério, mas
como um eixo estruturante da aprendizagem na EJA. A adogao
de uma pedagogia que reconheca e valorize a voz do educando
adulto é condigao essencial para a construgao de praticas de
letramento  socialmente relevantes e emancipadoras,
reafirmando o carater reparador e inclusivo dessa modalidade

de ensino.

Por tratar-se de uma pesquisa bibliografica, reconhece-se
como limitagao a auséncia de dados empiricos. Nesse sentido,
recomenda-se que estudos futuros desenvolvam investigacoes
de campo, de natureza qualitativa, que analisem os impactos da
implementagao de metodologias baseadas na oralidade no
fortalecimento da autoconfianga, da participacao e da produgao
textual de educandos da EJA em contextos regionais
especificos. Tais pesquisas poderao contribuir para a validagao
empirica das proposigoes tedricas aqui discutidas e subsidiar

processos de formagao continuada de professores.
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